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Porzadek obrad:

1. Czlowiek gtuchoniemy - zycie, wychowanie, edukacja.

Zapis stenograficzny jest tekstem nieautoryzowanym.




(Poczgtek posiedzenia o godzinie 10 minut 10).

(Posiedzeniu przewodniczy przewodniczgcy Kazimierz
Wiatr)

Przewodniczacy Kazimierz Wiatr:

Szanowni Panstwo, otwieram posiedzenie Komisji
Nauki, Edukacji i Sportu Senatu Rzeczypospolitej Polskie;.

Jest to w tej kadencji posiedzenie szes¢dziesiate drugie.
Ma ono charakter wyjatkowy, przede wszystkim ze wzgle-
du na naszych gosci i na temat, jakiemu jest po§wiecone.
Jest to posiedzenie szczeg6lne, seminaryjne, zorganizo-
wane wspdlnie z Instytutem Ghluchoniemych im. Jakuba
Falkowskiego. Tematem jest cztowiek gluchoniemy, jego
zycie, wychowanie, edukacja.

Mamy przewidziane 6 wystapien. Mamy nadzieje, ze
beda tez pytania i dyskusja. Chcieliby$Smy zaproponowaé
przyjecie przez komisj¢ projektu uchwaly, ktory przedtozy-
my Wysokiemu Senatowi. No, trzeba powiedzie¢, ze jeste-
$my w trakcie obchodzenia 200-lecia powstania Instytutu
Gtluchoniemych. Co prawda ta okragla rocznica byta 23 paz-
dziernika 2017 r., ale mysle, ze tworzymy nowa tradycje,
tradycje szerszego spojrzenia. Gdyby tak szczegdlowo
popatrzeé, to 2 wrze$nia 2018 r. bedziemy obchodzi¢ sto
siedemdziesiatg rocznice Smierci ks. Jakuba Falkowskiego.

Szanowni Panstwo, wyjatkowo rzadko zdarza sig, ze
takie posiedzenia odbywaja si¢ w sali gtéwnej Senatu
Najjasniejszej Rzeczypospolitej. To jest sala posiedzen
Senatu. W tej sali — chyba od 1990 r. czy 1991 r. — odbywaja
si¢ posiedzenia Senatu. Senatorow jest 100, oni siedzg wta-
$nie w tych miejscach, w tych tawach, w ktorych panstwo
teraz zasiadacie. To miejsce przy proporcu to jest miejsce
prezydenta Najjasniejszej Rzeczypospolitej, to jest propo-
rzec prezydenta Najjasniejszej Rzeczpospolitej. W tamtym
narozu sg miejsca dla rzadu Rzeczypospolitej Polskiej,
a po przeciwnej stronie jest miejsce dla dziennikarzy, tak
ze w zasadzie dla go$ci juz nie bardzo jest miejsce. Tu jest
jeszcze miejsce dla szefa Kancelarii Senatu, pana ministra
Kowalskiego. Ja siedz¢ w tej chwili na miejscu marszatka
Senatu czy prowadzacego obrady, bo jesli obrad nie pro-
wadzi marszatek, to prowadzi je wicemarszatek.

Prosze panstwa, tak podkreslam i celebruje to, ze spo-
tykamy si¢ w tej waznej dla Polski sali, poniewaz... No,
chciatbym przeprosi¢ za zmiang terminu. Byl ustalony
wczesniejszy termin, ale nie moglismy w tym czasie si¢
spotkaé, wiec uprosiliSmy wiadze Senatu, zeby$my nieja-
ko w nagrod¢ mogli spotka¢ si¢ dzisiaj w tej picknej sali.
Dlatego bardzo si¢ ciesze, ze si¢ spotykamy.

Bardzo goraco panstwa witam. Witam senatoréw, czton-
kéw Komisji Nauki, Edukacji i Sportu na czele z panem
prezesem Zarynem, ktory jest takim dobrym duchem tego
spotkania i pomystodawca, wspdlnie przygotowywalismy
to posiedzenie. Witam gorgco pana dyrektora Tadeusza
Adamca, ktéry tez ma tutaj bardzo istotny wktad. Witam
takze panig Elzbiete Karwowska, sekretarz naszej komi-
sji. Goraco witam wszystkich panstwa. W szczegolnosci
chciatbym przywita¢ naszych gosci. Pani Elzbieta Opara-
Zawistowska reprezentuje wojewode malopolskiego...

(Glos z sali: Mazowieckiego.)

Przepraszam, wojewod¢ mazowieckiego — oczywiscie,
jak kto$ jest z potudnia Polski, jak nazwa zaczyna si¢ na
,»ma”, to potem to si¢ myli, ale na pewno juz si¢ nie pomyle.
Biuro Edukacji m.st. Warszawy reprezentuje pani dyrektor
Joanna Gospodarczyk i zastgpca dyrektora, pani Mieczystawa
Nowotniak. Kazdego z panstwa bardzo serdecznie witam.

Musz¢ powiedzie¢, ze przygotowujac to posiedzenie
1 dyskutujac z panem profesorem projekt tej uchwaty, mia-
fem wiele mysli, wiele obrazow przed oczami. Niektorych
weczesniej nie rozumiatem, cho¢ czgsto bywatem w kosciele
$w. Aleksandra przy pl. Trzech Krzyzy, ale to wszystko razem
jakos si¢ spotkato i domkneto. No, oczywiscie przed instytu-
tem przechodzimy bardzo czgsto, widzimy go, podziwiamy,
w gablotach byla tam pokazywana i nadal jest historia dawna
1 wspotczesna. To wszystko jest nam jako$ bliskie.

Mieli$my ktopot z tym, zeby ta uchwata byta krotka,
bo jest tyle mysli dotyczacych instytutu, osoby zatozyciela
i catej tej historii. Jednak senatorowie w Senacie mowig, ze
uchwata musi by¢ krotka, wigc musielismy jako$ podejsc
kompromisowo i zawrze¢ to w tych stowach.

Nie wiem, czy pan senator Zaryn jeszcze chciatby...

(Wypowiedz poza mikrofonem.)

Nie. W takim razie, prosz¢ panstwa, przechodzimy
do naszego programu. Zaplanowane jest 6 wystapien.
Na poczatku bedzie wystapienie ks. dra hab. Grzegorza
Bachanka z Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego
pt. ,,Cztowiek gluichoniemy w $wietle zycia i twdrczo-
$ci ksiedza Jakuba Falkowskiego”. Nastepny bedzie
mgr Tomasz Swiderski z Instytutu Gluchoniemych, wy-
stapienie ,,Nieslyszacy ludzie sukcesu. Wybrane sylwetki
wybitnych postaci z historii Gluchych”. Nastepnie wystu-
chamy dr Joanng Kobosko z Instytutu Fizjologii i Patologii
Stuchu w Kajetanach —,, Tozsamo$¢ osoby gluchej w dobie
implantow §limakowych. Wyzwania i dylematy wspot-
czesnosci”. Nastepnie zaplanowano 15 minut przerwy,
o 11.00 musi by¢ przerwa. Prosze panstwa, tak to jest, ze
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logistyka i biurokracja czasami nami rzadza, musimy si¢
podporzadkowa¢, wige o 11.00 bedzie przerwa. Nastepnie
zabierze glos dr hab. Piotr Tomaszewski z Uniwersytetu
Warszawskiego, wystapienie ,,Dokad zmierzamy? Zmiany
paradygmatu gluchoty”. Kolejni moéwcy to Barbara Wojcik
i Katarzyna Mazurkiewicz-Wrdbel, terapeuci z Instytutu
Gtuchoniemych — ,,10 lat do§wiadczen w pracy zespotu
wczesnego wspomagania rozwoju dziecka z wada shuchu”.
Na koncu zabierze glos — to bedzie chyba takie troche¢ pod-
sumowanie — pan dyrektor Tadeusz Adamiec, wystapienie
pt. ,,Dokad zmierza Instytut Gtuchoniemych w XXI wie-
ku?”. Prosze panstwa, taki jest program.
Zapraszam ksi¢dza profesora, prosimy o stowo.

Adiunkt

na Wydziale Teologicznym Uniwersytetu
Kardynala Stefana Wyszynskiego
Grzegorz Bachanek:

Bardzo dzigkuj¢ za zaproszenie szanownej komisji se-
nackiej, pana dyrektora instytutu, ksiedza duszpasterza.

Moje wystapienie dotyczy mysli i wizji ks. Jakuba
Falkowskiego, ktora stata u podstaw warszawskiego in-
stytutu. Ks. Jakub Falkowski to wieloletni nauczyciel
w szkotach Podlasia, cztonek Warszawskiego Towarzystwa
Przyjaciot Nauk, pierwszy proboszcz parafii §w. Aleksandra,
budowniczy parafialnego kosciota. Nie wiem, czy panstwo
wiecie, ze wlasnie w tym miesigcu przypada 200-lecie
wmurowania kamienia wegielnego rozpoczynajacego
budowe tego kosciota. Jednak ks. Falkowski znany jest
w Polsce przede wszystkim jako zatozyciel pierwszego
Instytutu Gluchoniemych i pierwszy jego rektor. Ukazuje
on swoista wizj¢ cztowieka gtuchoniemego. Ta wizja stala
si¢ dla niego motywem zaangazowania i troski, a z drugiej
strony pozwolita pobudzi¢ osoby gluchonieme do wytrwa-
fej pracy nad wszechstronnym, chociaz trudnym rozwojem
swoich umiejgtnosci i talentow.

Ks. Falkowski widzi cztowieka gluchoniemego jako
kogos zdolnego do dzielenia si¢ swoimi mys$lami i uczu-
ciami. Podkresla rol¢ migdzyludzkiej komunikacji, kto-
ra umozliwia rozwdj emocjonalny cztowieka, ale takze
doswiadczenie radosci zycia. Podkresla on, jak ogrom-
ne znaczenie miato odkrycie sztuki porozumiewania si¢
z osobami gluchoniemymi. Dzi¢ki niej osoby te staty si¢
czgscia spoteczenstwa, przekroczyly poczucie obcosci,
mogly pozna¢ samego Boga, doswiadczy¢ radosci spo-
tkania z nim. Zalozyciel instytutu przypomina proby po-
rozumienia z gluchoniemymi podejmowane w ciagu wie-
kow, np. przez hiszpanskiego benedyktyna Pedra Ponce
de Leona, ktory juz w XVI w. uczyt gluchoniemych czytac,
pisa¢ i mowic. Sytuacja gluchoniemych zmienita si¢ jednak
przede wszystkim dzigki wysitkom francuskiego kaptana
Charles’a-Michela de L’Epée, ktory udoskonalit jezyk mi-
gowy oraz Niemca Samuela Heinickego, ktory rozwinat
metodg uczenia ghuchoniemych mowy i rozumienia mowy
innych. Obaj stworzyli instytuty stanowigce niezwykle
istotne Srodowiska zycia i rozwoju gtuchoniemych.

Ks. Falkowski widzi w osobie gtuchoniemej cztowieka
zdolnego do uczenia sig¢, do ksztattowania swojego umystu,
do poznawania $wiata, ludzi i Boga. Nazywa ten ludzki

rozum ,,boskim promieniem”, widzi w nim szczegdlna
ceche odrozniajaca ludzka istote od innych stworzen. Ten
dar otrzymany od Stworcy cztowiek moze rozwija¢. Nauka
w warszawskim instytucie rozpoczynata si¢ od nabywania
wyobrazen o przedmiotach, jakie uczniowie mogli obser-
wowac w szkole, i oznaczania ich w jezyku migowym.
Wychowankowie stopniowo uczyli si¢ pisania, rozumienia
pojec, calej ztozonos$ci i gramatyki jezyka polskiego, wy-
mawiania wyrazow i zdan, wreszcie rozumienia cztowieka
mowiacego dzigki obserwacji jego ust. Poznawali geografie
Krolestwa Polskiego i Europy, histori¢ ojczystego kraju,
$wiat natury, matematyke. Rektor opracowat i wprowadzit
w zycie pierwsze na ziemiach polskich programy naucza-
nia dzieci gluchych. Falkowski zwraca uwagg nie tylko
na rozwoj intelektualny osoby ghluchonieme;j, ale takze na
jej zdolnosci do rozwoju moralnego, dostrzega jej wady
i zalety, podejmuje wysitki wychowawcze, wspiera posta-
we¢ uczynnos$ci wobec bliznich, otwartego uznania swoich
btedow, a takze roztropnego korzystania z wolnego czasu.
Zachegca matki, by unikaty bledu ulegania wszelkim za-
chciankom swego niepetnosprawnego dziecka. Namawia
do takiego wychowania dzieci, by ich postgpowanie mogto
podoba¢ si¢ Bogu, by kochaty ojczyzng. Przypomina ro-
dzicom ogromne znaczenie tego okresu w zyciu cztowieka,
jakim jest niemowlgctwo.

Cztowiek otwarty na Boga. Falkowski zaktadajac war-
szawski instytut, w planie dnia wychowankow wskazat czas
na msz¢ $wieta, na pacierz, rachunek sumienia czy nauke
religii. Uczniom innych wyznan zalecal ¢wiczenia religijne
pod kierunkiem ich duchownych. Nauka religii odbywata
si¢ za pomoca jezyka migowego, w przypadku bardziej za-
awansowanych takze za pomoca pisma. Przede wszystkim
ukazywano Boga jako poczatek wszystkich rzeczy, Stworce
wszystkiego, co istnieje, podkreslano Jego transcendencje,
wskazywano na wszechmoc, madro$¢ i milosierdzie Pana.
Podkreslano, ze cztowiek powotany jest do wiecznego
szczescia po $mierci, a moze je osiagnac przez stawanie
si¢ lepszym. Nauczyciel gluchoniemych przypominat, ze
sa oni, jak kazdy inny cztowiek, obdarzeni ludzka dusza,
ze ich istnienie nie ogranicza si¢ do $wiata materii. Pragnat,
by gtuchoniemi, zdobywajac zdolno$¢ porozumiewania sig,
potrafili z wdzigczno$cia zwracac si¢ do Boga. Uczyt ich
pigknej modlitwy: ,,Boze, ustysz glos niemowy, ktéremu
dozwalasz wymawia¢ Twoje $§wigte imi¢”. Uznawat, ze
osoby pozbawione shuchu moga przystapi¢ do sakramentu
pokuty i do komunii $wigtej. Dbat o pomoc w przygotowa-
niu do tych sakramentow. Wskazywal na zwigzek mi¢edzy
wiarag w Boga a postawa moralna, zach¢cat do modlitwy:
,Dopomoéz mi, Boze, wypehiac te powinnosci, ktore z taski
Twej moge poznac¢”. Rektor zwracal uwage na znaczenie
ludzkiej zdolno$ci do znoszenia przykrosci, niesprawie-
dliwosci 1 niezrozumienia, na wytrwate podejmowanie
ci¢zkiej pracy oraz przezwyci¢zanie trudnosci zwigzanych
z koniecznoscig odkrywania nowych metod nauczania.
Zréodto tej odpornosci tkwi w zaufaniu do Boga i mitoéci
blizniego, a wigc ma ono charakter religijny.

Nauczycieli i wychowawcow ghuchoniemych Falkowski
zacheca do zaufania opatrznosci Bozej, a na podstawie tego
zaufania — do wyzbycia si¢ Ieku o przysztos¢. Dzigki takiej
postawie mozna wytrwale podejmowac trud pracy. Jakub
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Falkowski wskazuje na znaczenie wiary chrzescijanskiej
W procesie powstawania instytutu w Paryzu. Pokazuje, jak
wiara chrzescijanska pomaga cztowiekowi odkrywac sens
zycia, pomaga przezwyci¢zac trudnosci, pomaga podejmo-
wac cigzkie wysitki, ktore dopiero po dtugim okresie czasu
przynosza owoce.

Rola pracy w zyciu osoby gltuchoniemej. Juz w poczat-
kach istnienia instytutu w Warszawie ks. Falkowski zwrocit
uwage na rol¢ pracy w zyciu gluchoniemego. Postanowit
uczy¢ wychowankow roznych rzemiost, aby umozliwic¢ im
w przyszto$ci samodzielne utrzymanie, a takze zapewnic
srodki do zycia zwigkszajacej si¢ liczbie elewow pocho-
dzacych z ubogich rodzin oraz znalez¢ zaje¢cia dla wycho-
wankow, aby znudzeni nie zaczeli popetnia¢ wykroczen.
Wedtug Falkowskiego praca ma ogromne znaczenie dla
czlowieka, dla poczucia jego wtasnej godnosci, bycia waz-
nym i potrzebnym cztonkiem spoleczenstwa. Cztowiek
niezdolny do pracy, zmuszony do korzystania z pomocy
innych, nie czuje si¢ szczgsliwy. Rektor znalazt odpowied-
nich rzemieslnikow przekazujacych gluchoniemym swoje
umiejetnosci m.in. w dziedzinie krawiectwa, szewstwa,
stolarstwa. Dziewczeta uczyly si¢ m.in. szycia, haftowa-
Zatozony zostal sklep umozliwiajacy sprzedaz tego, co
zostalo utworzone przez ghuchoniemych. Zatozyciel do-
strzegal znaczenie pracy gluchoniemych dla Polski. Wydaje
si¢, ze ktadl nacisk na uczenie tych zawodow, w ktérych
ghuchoniemi mogli tatwiej konkurowac ze styszacymi, po-
niewaz nie wymagaly one jakich$ wysoko rozwinigtych
zdolnosci komunikacyjnych. Dostrzegat takze istotne zna-
czenie czasu wolnego, wspolnej zabawy.

Godnos¢ osoby niestyszacej. Ks. Falkowski uczyt ghu-
choniemych rozpoznania swojej ludzkiej godnosci, a takze
godnosci ludzi, z ktorymi spotykaja si¢ w swojej rodzinie
i szkole. Pierwsze zdanie, jakiego uczyt wymawia¢ pozba-
wionych stuchu, brzmiato: ,,Ja jestem cztowiek”. To zdanie
znajduje si¢ w cickawej ksiazce zatytulowanej ,,Poczatkowa
nauka czytania dla zaczynaiacych uczy¢ si¢ dzieci, szcze-
golniey dla glucho-niemych”. Ta ksiazka zostata wydana
w Warszawie w 1817 r. jako dzieto bezimienne, znajduje
si¢ w Bibliotece Narodowej. Jestem przekonany, ze jest
to ksigzka autorstwa Falkowskiego, ktory wiele swoich
utworow wydawal bezimiennie.

Ks. Falkowski podkresla znaczenie sztuki uczenia ghu-
choniemych. Pisze, ze przywrdcita ona ludzka godnosé
ponizanym istotom i dzigki niej wielu nieszcze¢sliwych ludzi
odzyskato rados¢ i szczgscie. Z wielkim szacunkiem odnosi
si¢ do gluchoniemych, postugujac si¢ tym okresleniem,
z reguty uzywa wielkiej litery.

Znaczenie bezinteresownego dzielenia si¢ umiejetno-
Sciami. W poczatkach swojej pracy dla gluchoniemych
Falkowski bolesnie doswiadczyt, szczegdlnie w Berlinie,
postawy ukrywania metod nauczania, przekazywania
ich wylacznie w obrgbie wlasnego instytutu. Dlatego tez
zdecydowanie pochwalal postawe dzielenia si¢ swoimi
umiejetnosciami, np. postawe ksiedza Michata de L’Epée,
ktory swoje metody nauczania przekazywat zaréwno ka-
tolikom, jak i protestantom, i starat si¢, by instytuty po-
dobne do instytutu w Paryzu powstawaty w catej Europie.
W tekstach Falkowskiego spotykamy wielka pochwale

zawodu nauczyciela, ktory zashuguje na prawdziwy sza-
cunek. Prawdziwy nauczyciel przekazuje swoim wycho-
wankom nie tylko umiej¢tnosci, ale przede wszystkim
madros¢, ktora polega na uznaniu Boga, poznaniu siebie
i kierowaniu swoim zyciem dla dobra zaréwno bliznich,
jak i swojej osoby. Niezwykle istotnym zadaniem nauczy-
ciela jest pomaganie mtodemu cztowiekowi w rozwoju
moralnym, w stawaniu si¢ uzytecznym dla spoteczenstwa.
Nauczycielom gluchoniemych rektor stawial wysokie
wymagania, podkreslal, ze powinni oni odznacza¢ si¢
m.in. nadzwyczajng cierpliwoscia.

W dziatalno$ci Falkowskiego mozemy dostrzec wy-
razng postawe¢ bezinteresowno$ci. Bedac rektorem insty-
tutu, przekazal na jego rzecz znaczace Srodki materialne,
przyjmowal do instytutu tak duzg liczbe gtuchoniemych,
ze powodowalo to powazne problemy finansowe. Pomagat
ubogim, przekazujac im specjalnie wybijane przez siebie
monety, za ktore mogli naby¢ w pobliskim sklepie potrzeb-
ng zywnos$¢. W tamtym okresie parafia §w. Aleksandra
posiadata wtasng walutg.

Rektor potrafit doceni¢ wartosciowych wspolpracow-
nikow zatroskanych o gluchoniemych. Doceniat publicz-
nie ich prace, skromnie ocenial wlasne zastugi. Postawe
taka uwazat za swoj obowigzek wobec Boga. Cnotliwym
wspotpracownikom wydawal nalezne pochwaty i nagro-
dy, niegodnym odbierat. Podkreslat potrzebe wspolpracy,
szacunku i zgody w srodowisku 0sob, ktore pragna pomoc
gluchoniemym. Zwracal uwage na dzielenie si¢ przez sa-
mych ghichoniemych swoimi umiej¢tnosciami. W roku
1823 dwoch wyrozniajacych si¢ pilnoscig i zdolnosciami
gluchoniemych przygotowywato si¢ do podj¢cia obowiaz-
kow nauczyciela. Jeden z nich, Feliks Peczarski, bedzie
w instytucie znakomitym nauczycielem rysunku, a pozniej
znanym w Warszawie malarzem.

Czlowiek gluchoniemy u poczatku warszawskiego in-
stytutu. W swoich wspomnieniach ks. Falkowski ukazuje
poczatki ksztatcenia gluchoniemych na ziemiach polskich.
Misj¢ tworzenia instytutu podjat w roku 1815. Dla zdoby-
cia potrzebnych umiejetnosci spedzit kilka miesigcy w in-
stytucie wiedenskim, poznal podobne instytucje w Austrii,
w Bawarii. Po powrocie do Polski przez rok probowat
organizowac instytut w Szczuczynie, pozniej przeniost si¢
do Warszawy. Koncepcj¢ organizacji instytutu sformuto-
wat w pisSmie z 1816 r. skierowanym do Komisji Wyznan
Religijnych i O$wiecenia Publicznego. W pismie tym wska-
zal na potrzebny lokal, fundusze, zaproponowat plan zajec,
wspomnial o wymogach, ktore powinni spetnia¢ nauczy-
ciele gluchoniemych, i wysunat projekt stworzenia polskiej
odmiany jezyka migowego i zwigzanego z nig stownika.
Jednak przede wszystkim u poczatkow warszawskiego
instytutu widzimy pozbawionego stuchu i mowy 7-let-
niego chtopca, ktorego Falkowski spotkat w Szczuczynie
w 1802 r. i ktéoremu starat si¢ pomoc. Chlopcem tym byt
Piotr Gasowski, ktorego Falkowski uczyl, wykorzystu-
jac metode glosowa. Decydujace bylo tutaj inspirowane
wiarg chrzes$cijanska spojrzenie Falkowskiego na tego
chtopca, dostrzezenie w nim wielkiej ludzkiej godnosci
i mozliwo$ci rozwoju. Mozna powiedzieé, ze w pewnym
sensie Instytut Gtuchoniemych w Warszawie powstat
dzigki temu chlopcu, jego osiagnigciom, to one staly si¢
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inspiracja dla urzednikow Komisji Wyznan Religijnych
i O$wiecenia Publicznego, to one staty si¢ zacheta dla
samego Falkowskiego.

W dzisiejszych czasach pojawiaja si¢ nowe pomysty
na zniesienie barier komunikacyjnych migdzy osobami
styszacymi a gluchoniemymi, powstaje telewizja interneto-
wa, powstaja portale internetowe, komputerowe translatory,
ale nadal pozostaje aktualne wyzwanie, by w centrum tych
wysitkow stat cztowiek gluchoniemy, traktowany z empa-
tig 1 szacunkiem, a rbwnocze$nie wezwany do zmagania
o pigkniejszy ksztatt swojego zycia. Pami¢¢ o ks. Jakubie
Falkowskim trwa w $rodowisku polskich gluchoniemych.
Odnies¢ mozna do niego stowa, ktore zostaly wypowie-
dziane o zatozycielu instytutu w Paryzu: poki gluchoniemi
rodzi¢ si¢ beda, poki czulo$¢ z serc nie wygasnie, poty
imi¢ jego z uwielbieniem powtarzane bedzie. Dzigkuje
serdecznie za uwagg. (Oklaski)

Przewodniczacy Kazimierz Wiatr:

Bardzo dzigkuje ksiedzu profesorowi.

Musze¢ powiedzieé, ze szczegdlnie ten ostatni akapit
jakos$ mnie ujal, poniewaz ksiadz profesor mowit tutaj o no-
wych osiagnigciach i mozliwosciach, one sa rzeczywiscie
wielkie, ale mys$l byla taka, zeby dalej to cztowiek byt pod-
miotem i byt w centrum. Ja musze powiedzie¢, ze my jako
Komisja Nauki, Edukacji i Sportu Senatu Rzeczypospolitej
Polskiej czesto rozmawiamy o tym, poniewaz to dotyczy
calej naszej spotecznosci, ze jednak te nowinki technolo-
giczne powoduja, ze ludzie coraz mniej si¢ ze sobg komu-
nikuja i np. chtopak z dziewczyna rozmawiaja na randce
przez urzadzenie elektroniczne. Prawda? Tak ze jest ktopot,
to jest ktopot. To jest oczywiscie bardzo pozyteczne i po-
trzebne i nie jesteSmy temu przeciwni. Jednak chodzi tez
o dbatos¢ o ten wlasnie czynnik ludzki, o bezposrednie
kontakty, o niezwykle wazng emocjonalnos¢. To wszystko
jest bardzo cenne i nie dotyczy tylko tego obszaru, ktérym
si¢ dzisiaj zajmujemy. Bardzo dzigkuje.

Bardzo prosze, pan Tomasz Swiderski, temat:
,Niestyszacy ludzie sukcesu — wybrane sylwetki”.

Prezes Zarzadu
Instytutu Historii Gluchych
Hourdus Historicus” Tomasz Swiderski:

Chciatbym wszystkich serdecznie powitac, bardzo po-
dzigkowac za zaproszenie, za to, ze moge wyglosi¢ wyktad.
Nasz wyktad bedzie o sukcesach. Na wstepie chciatbym
powiedzie¢ nieco o sobie. Jestem ghuchy, mam gluchych
rodzicow, dlatego ten temat jest mi niesamowicie bliski.

Wielu styszacych do dzisiaj tak naprawde¢ zastanawia
si¢, czy osoby ghuche w ogdle sa w stanie osiagnac jakikol-
wiek sukces w zawodzie, w pracy. Jest tez drugie pytanie,
ktore czesto si¢ pojawia: czy byt w przesztoscei jakis sukces
wsrod ghuchych i jak to si¢ zaczeto? No c6z, zaczeto sig od
ks. Jakuba Falkowskiego. Ks. Falkowski zatozyt Instytut
Gtluchoniemych, a w ramach instytutu — szkoty. On nie tyl-
ko zatozyt osrodek edukacyjny, ale zrobil co$ wigcej — dat
ghuchym mozliwos¢ osiagnigcia sukcesu w zyciu.

W wieku XIX, przed zatozeniem instytutu przez
ks. Falkowskiego ghusi mieli zupelnie inne zycie. Zanim
powstaly takie szkoty, czegsto ghusi byli okresleni jako gorsi
ludzie, np. na wsi byli traktowani po prostu jako sita robo-
cza do pracy na polu, a czgsto, nawet bardzo czgsto glusi
zyli wérod zwierzat hodowlanych, wérod swin, bo rodzice
si¢ ich wstydzili. Jesli ktos byt zamozny, to czgsto traktowat
gluchego jako... No dobrze, okej, dam mu ubranie, dam
mu jedzenie i tyle wystarczy. Ks. Falkowski zaktadajac
instytut, pokazal, ze gtusi moga mie¢ szans¢ na co$ wigcej,
moga mie¢ czas na cos wiecej.

Zaczn¢ moja prezentacje od omowienia osoby Juliusza
Maurycego Zellingera. Pochodzit on ze Lwowa. Jaki wta-
Sciwie jest zwigzek migdzy nim a Falkowskim? Ot6z sys-
tem nauczania wymy$lony przez Falkowskiego przyjat
si¢ tez w innych szkotach i miat wplyw na zycie gluchych
w innych miastach, nie tylko w Warszawie. Zellinger
byl urzgdnikiem we Lwowie, nie tylko urzednikiem, byt
tez zalozycielem pierwszego stowarzyszenia ghuchych
na ziemi polskiej. Pierwsze Galicyjskie Stowarzyszenie
Gluchoniemych ,,Nadzieja” we Lwowie — taka byta pelna
nazwa tego stowarzyszenia. ZastanawialiSmy si¢ na tym,
jak to jest, ze ten pan byt urzednikiem, to znaczy byt ghuchy
i byt urzednikiem. W zwigzku z tym chce wam pokaza¢. To
jest Juliusz Zellinger, a to jest Wladystaw Kolesinski, pot-
styszacy. On zawsze byt widziany z Zellingerem, wiedziat,
ze ten byt ghuchy i prawdopodobnie zostat jego ttumaczem.
Na slajdzie wida¢ fragment artykulu, tu jest wyraznie napi-
sane, ze Zellinger miga — o, tu jest ten fragment — i mowi
sztuczng mowa. Jezeli moéwimy o sztucznej mowie, to zna-
czy, ze to jest mowa wyuczona, a nie mowa naturalna, ktéra
si¢ przyswaja w wieku dziecigcym. Tak ze stad wiemy, ze
Zellinger praktycznie byt ghuchy i migat.

(Przewodniczqcy Kazimierz Wiatr: Jest ktopot, bo nie
stychac pana na catej sali.)

(Glos z sali: Jedli usigdzie pan na miejscu senatora, to
bedzie pan widzial?)

(Przewodniczgcy Kazimierz Wiatr: Jakby pan tam
usiadt...)

(Glos z sali: Tak, tak. Tam, gdzie mikrofony.)

(Przewodniczqcy Kazimierz Wiatr: Prosze pokazac,
gdzie, Pani Elzbieto.)

(Gtos z sali: O, np. tutaj.)

(Glos z sali: Czy mnie stychac?)

(Przewodniczqcy Kazimierz Wiatr: Tak.)

Nastgpnym ghluchym urzednikiem byl Mieczystaw
Petkowski On wlasnie byl absolwentem Instytutu
Gluchoniemych przy pl. Trzech Krzyzy. Jako cickawost-
ke moze dodam, ze jest on spowinowacony z Fryderykiem
Chopinem. To taka ciekawostka.

Nastepna osoba jest tez urzednik, Eustachy Rufin-
Rosnowski, on tez byl absolwentem naszego instytutu,
pracowat w banku. Gtusi urzednicy to nie tylko sukces edu-
kacyjny, sukces szkoty, to tez sukces srodowiska. Bardzo
wiele 0sdb nawet po zatozeniu instytutu miato problem
z edukacja i zatrudnieniem, z praca. Ta grupa, ci jakby lide-
rzy wsrod Gluchych pomagali tez innym Gluchym, ktorzy
nie mieli tyle szczgscia co oni. Czyli poniekad dawali tez
szans¢ innym w swoim srodowisku.
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Nastepny slajd. To jest bardzo, bardzo wazna osoba,
jezeli chodzi o histori¢ Gtuchych. Byt ghuchy, byt uczniem
instytutu, byl urzednikiem, ale znat rowniez jezyk obcy,
znat 3 jezyki obce, rosyjski, niemiecki i francuski. Rosyjski
oczywiscie musiat zna¢ ze wzgledu na zaboér, ale pozosta-
tych si¢ nauczyt. Po ukonczeniu szkoty wrocit do rodziny
i sam z siebie chcial si¢ nauczy¢ jezyka francuskiego i nie-
mieckiego. Jego ojciec pytal go: po co ci taki jezyk? On
odpowiedziat, Ze chce si¢ go nauczy¢, bo gdyby wyjechat za
granicg, to bedzie mu to potrzebne, Zeby si¢ kontaktowac,
komunikowa¢ z innymi ludzmi. Byt bardzo ambitny pod
tym wzgledem. To pan Jozef Rogowski.

Na tym slajdzie wida¢ ankiet¢ z 1812 r. Chcialbym
pokazac¢ tutaj tylko jedno bardzo wazne zdanie. Rogowski
bardzo lubit czyta¢ ksigzki, dzigki temu bardzo dobrze znat
jezyk polski. To jest wlasnie to — jezeli jakis gluchy zna
jezyk polski, to juz jest to dla niego ogromny sukces w zy-
ciu, ktory daje mu furtke do osiggnigcia innych sukcesow
w zyciu. T¢ ankiet¢ wypetnito w 1812 r. wielu gluchych.
Bylo tam, w tej ankiecie, pytanie: gdzie pani mieszka?
Gtlusi czgsto pisali po prostu, ze w Warszawie, w Plocku czy
w innych miastach, a Rogowski napisal inaczej, Rogowski
napisat picknym jezykiem: w syrenim grodzie. To taki bar-
dzo literacki jezyk. Kiedy czyta si¢ jego teksty, widac,
ze jego polski jest na naprawde wysokim poziomie. Tak
ze to byt tez ogromny sukces. Do $srodowiska Gluchych
on mowil tak: wy musicie wierzy¢ w siebie, wierzy¢, ze
osiagnigcie sukces. Czgsto to powtarzal swoim kolegom
i kolezankom. Byt dziataczem w swoim $rodowisku, byt tez
inicjatorem i zatozycielem Polskiego Zwiazku Towarzystw
Gtluchoniemych, ktory petit funkcje poniekad takiej cen-
tralnej organizacji zarzadzajacej innymi organizacjami
w Polsce. To bylo w okresie migdzywojennym. Intensywnie
dziatal tez na rzecz osob biednych i bezdomnych.

Nastgpna osoba jest pan Jan Nepomucen-Dutkiewicz
z Krakowa. Studiowat w Akademii Sztuk Pigknych
w Monachium, bgdac ghucha osoba.

Wiadomo, nie wszyscy glusi chcieli pracowaé w urzg-
dach, cz¢$¢ widziata siebie na innej drodze zyciowej. Byli
np. glusi biznesmeni. Pan Tadeusz Ttuchowski byt zatozy-
cielem warszawskiej kawiarni...

(Glos z sali: W Kijowie.)

...teraz juz na Ukrainie, w Kijowie. Pomagat tez zatozy¢
w Kijowie Towarzystwo Gluchoniemych, ktore funkcjonuje
do dzisiaj jako stowarzyszenie Gluchych w Kijowie.

Nastepna osoba jest pan Jakub Wajtzblum. W okre-
sie migdzywojennym w Warszawie byt on bardzo znang
osoba, byt bardzo aktywnym dzialaczem. Byt tez zatozy-
cielem i wlascicielem zaktadu snycerskiego w Warszawie
Snycerpol, sprzedawal drzeworyty, rzezbione szachy.
Zatrudniat innych ghichych, by mieli pracg. Byt zatozy-
cielem Zydowskiego Stowarzyszenia Gluchoniemych
»Spojnia” w Warszawie. Zginat na Majdanku w czasie
wojny. O, i tu jest zdjecie widokowki ze Snycerpolu. Jak
widzicie, sa tu pokazane rozne figurki, drzeworyty, tak ze
widaé, co bylo sprzedawane.

Nastepnym biznesmenem jest kolejny mieszkaniec
Warszawy, ktory przeniost si¢ do Minska Mazowieckiego
i tam zatozyl mata fabryke, zaktad, ktory sprzedawal drew-
niane talerze, szachy i rézne tego typu wyroby. Jego fabry-

ka w Minsku byla bardzo znana. Mowi¢ o panu Jozefie
Tomaszu Dobrowolskim. Byt biznesmenem, ale nie tylko,
to nie byt tylko jakby kolejny sukces edukacyjny — on tez
pomagat innym. I tak np. gdy zalozono stowarzyszenie
gluchoniemych w Warszawie i brakowalo lokalu, to wtedy
pan Dobrowolski pomagat finansowo, by ten lokal udato
si¢ zdoby¢. Tak ze wspierat tez innych.

Glusi pracowali tez jako nauczyciele, jako pedagodzy,
byli pracownikami oswiaty. Bylo ich naprawdg¢ wielu, ale
udato mi si¢ znalez¢ tylko kilka nazwisk, ktorych mozna
by¢ pewnych, niestety pozostale informacje zagingty gdzies
w meandrach historii. Pani Piotrowska byta przedszkolanka
we Lwowie, rowniez we Lwowie zatozyla pierwsza gali-
cyjska sekcje¢ dla ghuchych kobiet.

Mamy tez ghuchych artystow, np. pan Feliks Pgczarski.
On byt uczniem ks. Falkowskiego. Uczgszczal do szkoty
w tym samym czasie, kiedy Falkowski byl dyrektorem
instytutu. To s3 obrazy jego autorstwa. To byto bardzo
charakterystyczne malarstwo, ktore mocno skupiato si¢ na
mimice twarzy. Jak sami widzicie, jest to bardzo wyrazne.
Mimika na jego obrazach, tak jak widzicie na slajdzie, jest
zwigzana z tym, ze on byt gluchy i widzial mimike bardzo
wyraznie, byta dla niego bardzo wazna. Dlatego tez jest
taki przekaz w jego sztuce.

Kolejny absolwent instytutu to Maurycy Minkowski,
pochodzenia zydowskiego. Bardzo znany malarz, bardzo
wiele aukcji wystawia jego obrazy za wysoka cene, ale
nigdzie nie jest napisane, ze byl ghuchy. Na tym slajdzie
sa pokazane przyktadowe jego obrazy. Cze¢sto malowat
obrazy zwigzane z zyciem gtuchych Zydéw, zyciem Zydow,
np. pogromy zydowskie, Holocaust.

Kazimierz Wisniewski, tez uczen instytutu, malarz. Byt
bardzo dobrze znany jako rzezbiarz drzeworytow. Tutaj
widzicie przyktady. Stworzyt bardzo wiele takich dziel.
Mozecie je znalez¢ w internecie. Na aukcjach idg za dosy¢
wysokie sumy, sa bardzo cenne.

Pani Maria Gorska, kolejna malujaca osoba, glucha
malarka pochodzaca ze Lwowa. Po ukonczeniu instytutu
we Lwowie chodzita do szkoly w Przemyslu. Dyrektor
Uniwersytetu Lwowskiego dr Twardowski zauwazyt jej
ogromny talent i wystat ja na studia do Francji, do Paryza,
gdzie studiowata sztuke¢ na akademii. Przez krotki okres,
w latach trzydziestych, byla nauczycielka w instytucie. Nie
wiadomo, dlaczego odeszla, dlaczego zrezygnowata z tej
pracy, ale na pewno byta tez nauczycielka.

Kolejna osoba, kolejny artysta to pan Edmund Szyfter
z Poznania. Bardzo cze¢sto malowal krajobrazy, zabytki.
Jego prace tez mozecie znalez¢ w internecie i na aukcjach.
Niestety, tutaj tez nigdzie nie jest napisane, ze byt gluchy.
Byl absolwentem szkoty dla gluchych w Poznaniu.

Ogolnie widzimy, ze Glusi odnosili sukcesy, ale byto
to zwigzane z instytutem, ze szkota, bez tego nie byloby
takiej mozliwosci, nie byloby dla nich mozliwosci rozwo-
ju. Wyobrazcie sobie, ze mamy XIX w. i nie ma szkoty,
nie ma instytutu. Skad wiemy, Ze osoby gluche moga by¢
urz¢dnikami, ze moga i$¢ do pracy, ze moga pisac, czytac?
Tak naprawdg¢ dopiero po zatozeniu instytutu, po zatoze-
niu szkoly te szanse si¢ rozwingty, a wlasciwie dopiero
zaczely by¢ realne. Zaczat si¢ pewien efekt domina i to
wszystko rozprzestrzenialo si¢ na cala Polske. W tym czasie
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inni Gtlusi osiggali sukcesy w zyciu. To nie sg oczywiscie
wszyscy Gtlusi, o ktorych moge opowiedzie¢, ale niestety
mamy troch¢ ograniczony czas i musialem wybrac¢ dla was
tych najwazniejszych. Mam nadzieje, ze bylo to cickawe.
Bardzo dzigkuj¢ za wasza uwage. (Oklaski)

Przewodniczacy Kazimierz Wiatr:

Bardzo dzigkujemy za bardzo interesujaca prezentacjg.

Muszg powiedzie¢, ze to tak szybko bylo mowione, ze
tlumacz miat ktopot, zeby zdazy¢. Tak ze podziwiamy tutaj
te wszystkie manualia i techniki. Bardzo dzigkuj¢ jeszcze
raz za bardzo ciekawa prezentacjg.

Bardzo proszg, pani dr Joanna Kobosko. Temat:
,»Tozsamos$¢ osoby ghuchej w dobie implantow §limako-
wych — wyzwania i dylematy wspotczesnosci”.

Psycholog w Instytucie Fizjologii
i Patologii Stuchu w Kajetanach
Joanna Kobosko:

Dzien dobry panstwu. Bardzo dzigkuj¢ organizatorom
za zaproszenie.

Od 25 lat jestem zwigzana zawodowo z praca na rzecz
0sob ghluchych. Tym razem chcg przyblizy¢ problematyke
tozsamosci osoby gluchej w dobie implantéw $limakowych.
Prezentowane przez mnie badania dotycza osob ghuchych,
ktorych jest znaczaca wigkszos$¢, czyli osob ghuchych ko-
munikujacych si¢ w jezyku fonicznym polskim jako pierw-
szym jezyku, zaimplantowanym w jakims$ okresie zycia.

Tozsamo$¢ osobowa. Czym jest tozsamos¢ osoby ghu-
chej i w ogole tozsamo$¢ osobowa? Oczywiscie bedziemy
definiowac t¢ tozsamo$¢ zaleznie od tego, jaka wybierzemy
teori¢ tozsamosci. Na potrzeby dzisiejszej prezentacji przy-
jetam, ze tozsamos$¢ osoby ghuchej jest to do§wiadczanie
siebie w wymiarze gluchota i styszenie w relacjach z in-
nymi ludzmi. Oczywiscie o rozwoju tozsamosci, ktory jest
procesem, dlugotrwalym procesem — mozna powiedziec,
Ze W pewnym sensie trwa on przez cale zycie — mozemy
mowi¢, wykorzystujac np. teori¢ rozwoju tozsamosci ego
autorstwa Eriksona. Jest to do$¢ czgsto wykorzystywa-
na koncepcja, rowniez w odniesieniu do 0séb gluchych.
Osoby, o ktorych bede mowita, sg to osoby doroste w wie-
ku od osiemnastego do czterdziestego roku zycia, czyli
znajduja si¢ w okresie kryzysu tozsamosci lub w okresie
weczesnej dorostosci. Bede tez nawiazywac do modelu toz-
samosci kulturowej 0s6b ghuchych wedtug Glickmana. Jest
to pierwsza koncepcja, ktora proponuje model rozwoju
tozsamosci kulturowej osob gluchych. Ten model mozna
odnies¢ rowniez do osob ghuchych, ktore nie znaja jezyka
migowego i nie sa zwigzane z kultura ghuchych, a wycho-
wuja si¢ 1 wzrastajg wsrod osob styszacych.

Wedlug tej koncepcji pierwsze stadium to jest stadium
»styszenie”. Autor zaktada, ze kazda ghucha osoba, kazde
ghuche dziecko, ktore ma slyszacych rodzicow, zaczyna
od tego stadium. Tak wigc osoba glucha na tym etapie
identyfikuje si¢ z osobami niestyszacymi. Gluchota jest
kalectwem 1 niepetnosprawnoscia, jest inwalidztwem,
ktore trzeba usuna¢, a jezyk preferowany, jezyk warto-
Sciowany pozytywnie to jest oczywiscie jezyk foniczny

danego kraju. Kolejny etap w rozwoju, w tym modelu, to
tzw. marginalizm. Osoba glucha na tym etapie doswiad-
cza poczucia braku przynalezno$ci zaréwno do $wiata
styszacych, jak 1 Gluchych. Moze nie wiedzie¢, do ktorej
grupy przynalezy, moze do$wiadcza¢ ambiwalencji w tym
zakresie. Nastgpny etap rozwoju tozsamosci kulturowej
to jest stadium zanurzenia w gluchocie. W tym stadium
osoba glucha identyfikuje si¢ z Gtuchymi, z ich kultura,
czyli z mniejszo$cia jezykowa komunikujaca si¢ w jezyku
migowym. I czwarte stadium, jakie mozna osiaggna¢ w tym
modelu, to stadium dwukulturowosci, ktore wedlug autora
jest optymalne. W tym stadium osoba glucha identyfikuje
si¢ zaré6wno z osobami styszacymi, jak i Gtuchymi. Przy
tym autor ma na mysli kultur¢ Gluchych i osoby ghluche
pisane duza litera, czyli komunikujace przynalezno$¢ kul-
turowa do kultury Gtuchych. Jednak oczywiscie mozna to
tez odnosi¢ do tych osob ghuchych, ktore identyfikuja si¢
z osobami ghuchymi wychowanymi w jezyku fonicznym,
wsrod osob styszacych.

Aby panstwo mieli petniejszy obraz, chee teraz wy-
mieni¢ elementy, przez ktére wyznaczana jest tozsamosc.
Temat to rozwoj tozsamosci osoby, w tym osoby ghuche;j.
Oczywiscie pierwsza sprawa to rodzina. Rodzina jest punk-
tem wyjscia dla rozwoju tozsamosci dziecka ghluchego,
w ogole dziecka, ale w tym przypadku dziecka gluchego.
Bardzo duze znaczenie ma np. fakt, jak rodzice styszacy
— rodzice dzieci gltuchych — ktorych jest ok. 95%, radza
sobie z gluchota dziecka, jak radza sobie z procesem zato-
by powstatej wskutek diagnozy niepetnosprawnosci, czyli
gluchoty u dziecka.

Nastgpnym waznym elementem warunkujacym rozwoj
tozsamosci osoby ghuchej, dziecka ghuchego jest jezyk ko-
munikowania si¢ z otoczeniem. Czy jest to jezyk fonicz-
ny wylacznie ludzi styszacych, czy jest to jezyk migowy,
w ktorej§ odmianie, jezyk naturalny badz jakas odmiana
jezyka migowego? A moze jest to dwujezycznosc? W tej
chwili bardzo wspierana jest np. dwuj¢zycznos¢ fonicz-
no-migowa. A moze jest to wieloje¢zycznos¢, kiedy w gre
wchodzi jeszcze inny jezyk oproécz migowego i oprocz
jezyka fonicznego danego kraju, czyli mamy do czynienia
z jeszcze innym jezykiem, jezykiem innego narodu.

Oczywiscie znaczenie ma edukacja, to, czy jest to edu-
kacja powszechna ze styszacymi, czy integracyjna z osoba-
mi styszacymi i osobami ghuchymi badz z osobami z innymi
niepelnosprawnosciami, czy jest to edukacja specjalna.

Znaczenie maja tez oczywiscie technologie medyczne,
mam na mysli implanty §limakowe 1 wspotczesnej generacji
aparaty stuchowe. Skoncentruj¢ si¢ na implantach §lima-
kowych. Aby panstwo mieli wyobrazenie o tym, co znaczy
implant §limakowy dla osob gluchych wychowywanych
w jezyku fonicznym, zacytuj¢ wypowiedzi ankietowe 0sob,
ktore odpowiadaty na pytanie: jakie znaczenie ma dla ciebie
implant $limakowy? Widza to panstwo na slajdzie: ,,.Dla
mnie ma bardzo wazne znaczenie”; , Implant slimakowy
to najcudowniejszy wynalazek na §wiecie”; ,,Nie potrafi¢
zy¢ bez implantow”; ,,Bardzo duze, ogromne. Nie jestem
w stanie tego wyrazi¢”; ,,Nie potrafi¢ bez niego funkcjo-
nowac¢, mimo ze wczesniej uzywalam aparatu suchowego,
z ktorego niewiele korzystatam”. Chcg tutaj zwroci¢ uwage
na ogromny tadunek... Wigkszos$¢ osob tu zacytowanych
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to sg osoby zaimplantowane, ktore doswiadczajg korzysci
z implantu §limakowego. Oczywiscie w tej grupie nie ma
0sob, ktore komunikujac si¢, postuguja si¢ jezykiem mi-
gowym jako pierwszym jezykiem.

Celem badan byta tozsamo$¢ osob gluchych z implan-
tem slimakowym, zbadanie tozsamosci osobistej oraz toz-
samosci spoteczno-kulturowej, a takze zbadanie tego, jaki
jest zwiazek z innymi zmiennymi, jak znajomo$¢ jezyka
migowego, akceptacja siebie jako osoby ghuchej, doswiad-
czenie objawow depresji i wiek w momencie wszczepienia
implantu $limakowego.

Osoby badane to byly, jak powiedziatam, osoby do-
roste. Metoda byta korespondencyjna. Na ankiety odpo-
wiedziato 28 o0sob, byto 40% odpowiedzi zwrotnych, to
jest bardzo duzo jak na badania ankietowe. Sredni czas
korzystania z implantu §limakowego wynosi od 2 do 22 lat.
Wykorzystano odpowiednie narz¢dzia badawcze, czyli do
oceny tozsamosci spoteczno-kulturowej — skale Glickmana
»Ja jako osoba glucha w $wiecie”, a do oceny tozsamo-
$ci osobistej — kwestionariusz ,,Ja — inni” wedtug Marii
Jarymowicz. W tym kwestionariuszu osoba badana opisuje
siebie poprzez terminy okreslajace cechy, czyli np. pisze:
w porownaniu z innymi ludzmi jestem... I tu byta ska-
la od 1 do 7. Objawy depresji byly mierzone za pomoca
tzw. kwestionariusza zdrowia pacjenta. Do wypetnienia
byta takze ankieta informacyjna i skala akceptacji siebie
jako osoby gluchej.

I teraz pokrotce omowie wyniki, wybrane wyniki, po-
niewaz czas jest ograniczony. Pierwsze pytanie to byto
pytanie o tozsamo$¢ osobistg, czyli tozsamosc¢, ktorg defi-
niuje si¢ w kategoriach cech. Okazato si¢, ze osoby ghuche
z implantem $limakowym najwigksze znaczenie przypisuja
takim cechom jak ,,wrazliwy” i ,,dobry”, a wigc tak siebie
spostrzegaja. I to sa cechy o najwyzszym dla calej grupy
nasileniu, méwi¢ o wynikach grupy. Cechy o najnizszym
nasileniu to ,,styszacy”, co jest oczywiste, i,,gtupi”’. Chce
tu powiedzie¢, komentujac te wyniki, ze one —wiem o tym,
poniewaz wezesniej prowadzitam badania z udziatem osob
w jezyku migowym — nie ro6znig si¢ od wynikow osob,
ktore sg biegte w jezyku migowym, nie r6znia si¢ od wyni-
kow osob komunikujacych si¢ biegle w jezyku fonicznym,
podkreslam: biegle. Chodzi o badania przeprowadzone
juz ponad 10 lat temu, czyli mozna powiedzie¢, ze wyniki
zachowuja pewna stabilno$¢, ale sa z kolei odmienne od
wynikow u ludzi styszacych. Tak wigc nie implant, nie
jezyk migowy, tylko ghuchota jest tym czynnikiem, ktory
w jakims§ stopniu odpowiada za przedstawione wyniki.

Jezeli chodzi o tozsamos$¢ spoteczno-kulturowa, to naj-
wyzsze wyniki, jako grupa, badane osoby gluche z implan-
tem $limakowym otrzymaly w skali ,,dwukulturowos¢”,
a nastgpnie w skali ,,styszenie”, co tez jest zgodne z prze-
widywaniami.

Jednym z moich pytan bylo tez pytanie: czy jezyk mi-
gowy ma znaczenie dla tozsamosci spoteczno-kulturowej?
Oczywiscie logiczne jest, ze ma znaczenie. Osoby, ktore znaty
jezyk migowy — wsrdd badanych mniej wiecej potowa znata
jezyk migowy dobrze albo znata go troche, a druga potowa
nie znata go albo znata stabo — uzyskiwaly wyzsze wyniki
w skali ,,dwukulturowo$¢”, a nizsze wyniki w skali ,,stysze-
nie” wzgledem tych, ktorzy nie znali jezyka migowego.

Jesli chodzi o tozsamos$¢ osobista, czyli percepcje siebie
w kategoriach cech, to jezyk migowy nie miat znaczenia
dla wynikow w zakresie tego, jak badane osoby postrzegaly
siebie w kategoriach cech.

Kolejna zalezno$¢ dotyczyta akceptacji siebie jako oso-
by gluchej. Okazato sig, Ze w tej grupie wynosi ona srednio
76%. 1 to, co jest wazne... Trudno powiedzie¢, czy to duzo,
czy malo, bo trzeba mie¢ normy do tego pomiaru, a nie
mam takich, ale wazne sa wyniki. Im wicksza akceptacja
siebie jako osoby ghuchej, tym mniejsza identyfikacja ze
styszacymi. Jest to bardzo ciekawy wynik. Sugeruje on,
ze ws$rod badanych osob ghuchych byly osoby, ktore maja
trudno$ci w zwiazku z tozsamosciag osoby ghuchej, czyli
tozsamo$¢ styszacych jest tozsamoscig przybrana, jest toz-
samoscia falszywa, oczywiscie u czgéci osob, inaczej nie
bytoby takiego wyniku.

Kolejny zwiazek, jaki wykazano, jest taki, ze im bar-
dziej osoba glucha akceptuje siebie, tym ma mniejsze
poczucie marginalizmu, a wigc braku przynaleznosci do
ktéregokolwiek ze swiatow.

Jeszcze jeden wynik, juz prawie ostatni, dotyczy obja-
wow depresji. Okazuje si¢, ze wyniki dotyczace depresji
maja zwigzek jedynie z poczuciem marginalizmu, z po-
zostatymi wymiarami tozsamosci spoteczno-kulturowej
takiego zwiazku nie wykazano. Tak wigc mozna si¢ spo-
dziewac, ze im wigksze sg objawy depresji u osoby ghuche;j,
tym wigksze moze mie¢ ona poczucie marginalizmu, a wige
wigksze trudno$ci w nabywaniu tozsamosci jako osoby
gluchej, ktorejkolwiek z tych, o ktorych mowitam.

I ostatni juz wynik, ktorym chce si¢ podzieli¢. Chodzi
o wiek w momencie wszczepienia implantu §limakowego.
Badane osoby podzielono na dwie grupy. Jedna grupa to
byty osoby implantowane w dziecinstwie do dwunastego
roku zycia. W tych badaniach nie sa uwzglednione osoby
implantowane ok. pierwszego roku zycia, bo sg jeszcze za
mate, sg jeszcze dzie¢mi. Tak ze dotyczy to 0s6b implanto-
wanych w dziecinstwie, do dwunastego roku zycia. Druga
grupe badanych tworzyly osoby implantowane powyzej
dwunastego roku zycia. I co si¢ okazuje? Okazuje sig, ze
te osoby, ktore byly wczesniej implantowane, funkcjonuja
psychologicznie gorzej niz osoby, ktérym wszczepiono
implant §limakowy w wieku powyzej 12 lat. Poza tym
w wickszym stopniu nasilaja si¢ u nich negatywne objawy,
maja cz¢stsze objawy depresji, cechuje je mniejsza akcep-
tacja siebie jako osoby gluche;j.

Pytanie, dlaczego tak si¢ dzieje. Pierwsza odpowiedz:
wiek rozwojowy, kryzys tozsamosci. Na tym etapie rozwoju
— to jest oczywiscie interpretacja, bo nie wiemy, dlaczego
jest taki wynik — czyli podczas kryzysu tozsamosci jest to
zupetnie logiczne, Ze osoba ghucha doswiadcza bardzo wielu
réznych standéw i bardzo wielu réznych trudnosci, zanim
w pelni osiggnie tozsamos¢ osoby ghuchej. Drugie wyttu-
maczenie, jakie mi si¢ nasuwa, jest takie: dziecko ghuche,
ktore wzrasta w implancie $limakowym od bardzo wczesne-
go wieku, ma zupetnie inne warunki do§wiadczania swojej
ghuchoty. Te warunki sa zupetnie inne niz te, ktore byty 30 lat
temu, 25 lat temu, kiedy nie byto implantéw. Ono doswiad-
cza gluchoty w inny sposob, ale kiedy koncza si¢ baterie,
wtedy na jakis czas musi si¢ znalez¢ w §wiecie ciszy. To tez
jest tylko interpretacja — by¢ moze tak jest, by¢ moze dlatego



10

62. posiedzenie Komisji Nauki, Edukacji i Sportu

tak si¢ dzieje. W kazdym razie potem, kiedy przerywa si¢
ten kryzys tozsamosci, jest bardzo duze zderzenie §wiatow.
Jestem styszacy czy jestem gluchy? Nie wiem, jaki jestem.

Dodam jeszcze, ze jesli chodzi o wiek w momencie
wszczepienia implantu $limakowego, to okazalo sig, ze
dla tozsamosci spoteczno-kulturowej nie ma znaczenia
to, kiedy zostat wszczepiony implant §limakowy. I teraz
ta sama grupa, ta, o ktorej mowie, ktora psychologicznie
funkcjonuje gorzej, czyli grupa tych, mozna powiedzie¢,
mtodych dorostych zaopatrzonych w implant §limakowy
do dwunastego roku zycia... Okazuje si¢, ze edukacyjnie
oni odnosza sukces.

Program implantéw slimakowych w Polsce zostat stwo-
rzony przez profesora Skarzynskiego w 1992 r. i od tego
czasu dziata do dzisiaj. Wtedy byla to ogromna nadzieja
i ta nadzieja, te pozytywne emocje emanowaly tez z wy-
powiedzi os6b implantowanych.

Co si¢ okazuje? W Instytucie Fizjologii i Patologii
Stuchu przez pania Matgorzate Zgode w ramach projektu
badawczego i w ramach pracy doktorskiej zostaty przepro-
wadzone badania na temat szkolnych osiagni¢¢ uczniow
korzystajacych z implantu $limakowego. Okazuje sig, ze
wyniki szkolne na zakonczenie nauki w szkole podstawo-
wej dzieci z porownywalna ghuchota i glebokim niedostu-
chem, ktore korzystaja z implantow $limakowych... No,
powinny réznic si¢ istotnie od wynikow populacji dzieci
bez dysfunkcji stuchowe;j. Jednak te dzieci to jest elita, to sa
dzieci ghuche, ktore maja wysoki potencjal wtasny; dzieci
ghuche, ktorym zapewniono Srodowiskowe zaopiekowanie;
dzieci ghuche, ktore zazwyczaj maja po swojej stronie zaan-
gazowanie rodzicow i troske o ich rozwoj, a takze edukacje,
ktora jest wsparciem. To sg dzieci, w mojej interpretacji,
elitarne, ale one pokazuja, ze mozna, ze implant §limakowy
sprzyja edukacji.

Z badan wynika wniosek, ze wiek dzieci w momencie
wszczepienia implantu jest niezwykle istotny, jest czyn-
nikiem réznicujagcym poziom osiagni¢¢ szkolnych na za-
konczenie nauki w szkole podstawowej. Ten poziom jest
wyzszy. Poziom osiagnig¢¢ szkolnych jest wyzszy u tych,
ktorzy zostali zaimplantowani do drugiego roku zycia.
Tak wigc wynika z tego pewne wskazanie czy koniecz-
no$¢ wezesnej interwencji medycznej z wykorzystaniem
implantu $limakowego, do drugiego roku zycia pacjenta.
Obecne standardy méwia o pierwszym roku zycia. Jednak,
jak wiadomo, interwencja medyczna to jest 50% sukcesu,
a pozostaty sukces lezy w rodzinie, w interwencji psy-
chologicznej, surdologopedycznej, surdopedagogicznej
1 wlasciwie w trosce calego otoczenia bliskiego, dalszego,
spotecznego o to gluche dziecko. Medyczna interwencja
jest polowa sukcesu. Dzigkuje za uwagg. (Oklaski)

Przewodniczacy Kazimierz Wiatr:

Bardzo dzigkujemy. Bardzo dzigkujemy za wazne in-
formacje, przemyslenia, badania.
Szanowni Panstwo, zarzadzamy krotka przerwe.
Zapraszamy na skromny poczestunek.
Przerwa 15-minutowa i, jak rozumiem, spotykamy si¢
tutaj o 11.15. Bardzo dzigkuje.
(Przerwa w obradach)

Przewodniczacy Kazimierz Wiatr:

Szanowni Panstwo, bardzo prosimy o zajmowanie miejsc.

Przystepujemy juz do kontynuacji obrad, bo mamy
ograniczony czas. Dos¢ istotna jest tutaj dyscyplina logi-
styczna, jesli tak mozna powiedzie¢. Jak panstwo widza,
senatorowie tylko w czesci moga decydowac o wszystkim,
sa jeszcze pracownicy kancelarii... To jest taki zlozony
mechanizm.

Szanowni Panstwo przechodzimy do kolejnego re-
feratu, ktory wyglasza pan dr hab. Piotr Tomaszewski
z Uniwersytetu Warszawskiego, ,,Dokad zmierzamy?
Zmiany paradygmatu ghuchoty”.

Chciatbym takze w tym miejscu powita¢ pana prezesa
Polskiego Zwiazku Gluchych Krzysztofa Kotyniewicza.
Witam tez bardzo serdecznie delegacj¢ z Mongolii.
(Oklaski)

Patrzymy, jak panstwo tutaj rozmawiaja i migaja,
uczestniczg w naszym spotkaniu. Bardzo to wszystko jest
cenne, wazne. Na biezaco rozmawiamy tu z panem sena-
torem Zarynem o wielu uwagach. Bardzo sie cieszymy...

Bardzo proszg juz o glos naszego prelegenta.

Adiunkt w Pracowni Badan

nad Polskim Jezykiem Migowym

i Komunikacja Gluchych

w Katedrze Psychologii Zdrowia

i Rehabilitacji na Wydziale Psychologii
na Uniwersytecie Warszawskim

Piotr Tomaszewski:

Wszyscy mnie stysza? Proba mikrofonu... Wszystko
dziata, super.

Witam wszystkich serdecznie. Dzigkuje za zaproszenie
mnie na te obrady. Tak w ogdle jestem pierwszy raz w tym
pomieszczeniu. Bardzo dzigkuje¢ za mozliwosc¢. Tytut mojej
prezentacji, jak tutaj widzimy, to ,,Dokad zmierzamy?”;
chodzi o edukacje dzieci gluchych. Wszystkie poprzednie
wyktady jako$ tam poruszaty temat edukacji. Ja tez chciat-
bym si¢ na tym skupié, tj. na problematyce wychowania
gluchych dzieci.

Jest pewien fragment, ktorym chcialbym si¢ z wami
podzieli¢, da¢ do przeczytania. Chodzi o to, Ze teraz jest
czas pewnej globalnej edukacji. Widzg, jak bardzo zmienia
si¢ edukacja w przypadku dzieci gluchych. I to sg zmiany,
do ktérych my, nauczyciele, pedagodzy, musimy si¢ jako$
dostosowac, ustosunkowac.

Teraz 3 gldwne paradygmaty zmiany w edukacji ghu-
chych, ogdlnie sprawy, ktoére wptywaja na spoteczenstwo
Gluchych. Pierwsza z nich to... Jezeli chodzi o historig, to
jezyk migowy, jak doskonale wiemy, czgsto nie byt trak-
towany na rowni z jezykami fonicznymi. Byt traktowany
jako, nie wiem, co$ prymitywnego, jako system gestow
jakiej$ mniejszosci. Dopiero po naukowych badaniach
uznano jezyk migowy za pelnoprawny jezyk naturalny,
jezyk, ktorym postuguje si¢ spotecznos¢ ghucha. Uznanie
tego jezyka sprawia, ze mozna go wykorzysta¢ w eduka-
cji 0s6b gluchych. Kiedys, jak wiadomo, Glusi wstydzili
si¢ migac, teraz jest to co$, z czego sg dumni, jest to ich
element tozsamosci. Drugi punkt, ktory jest tez zwigzany
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z pierwszym... A, mozna tez tu powiedzie¢ o ustawie, ktora
poniekad wspomina o j¢zyku migowym, a wigc to tez jest
bardzo wazny krok do przodu. Z kolei drugim punktem jest
rewolucja w technologii stuchowej. Moja poprzedniczka
miata tutaj wlasnie prelekcje o implantach. Pamigtam, ze
kiedys$ to wygladato zupelnie inaczej, aparaty byty troche
bardziej toporne, wigksze, wigc wigkszos¢ dzieciakow mi-
gato. Rozwoj technologii, aparatow i implantow powoduje,
ze dzieci zaczynaja wylapywac dzwicki, ze dzwick pojawia
si¢ w ich zyciu. A wigc to jest kolejny wazny paradygmat
w zmianie edukacji. Trzecim paradygmatem jest szybki
postep w zakresie badan przesiewowych. Jak doskona-
le wiemy, kiedys$ bylo tak, ze dziecko gluche przez dlugi
czas niestety nie miato dostgpu do edukacji, do wczesnej
interwencji; nie byto badan przesiewowych, dzigki ktérym
mozna interweniowac wczesniej 1 wspomoc takie dziecko
w rozwoju. Wracam jednak do meritum. A wigc mamy
trzy paradygmaty, czyli postrzeganie j¢zyka migowego,
technologi¢ i szybki postep w zakresie badan przesiewo-
wych. To sg 3 bardzo wazne elementy w rozwoju edukacji
0s6b gluchych.

Roéznorodnos¢ samej edukacji to jest co$, co chcialbym
pokaza¢ wam tutaj wlasnie z perspektywy jezykowe;j. Te
2 tabelki, ktore widzimy na slajdzie, mowia o indywidu-
alnej preferencji w zakresie przetwarzania jezyka, czyli
odbioru jezyka przez dziecko i jego rozumieniu. Druga
tabelka mowi o indywidualnej preferencji w zakresie uzycia
jezyka, czyli produkcji. Chodzi wigc o to, jak si¢ dziecko
komunikuje z reszta spoteczenstwa. To jest wlasnie jezyk.
[ tutaj moéwimy i o jezyku migowym, i o j¢zyku fonicznym.
Jest to naprawde réznorodne i zalezne... Z badan, zreszta
nie tylko moich, wynika, Ze jest tutaj kanat wizualny i stu-
chowy. Wynika to z tego, ze dziecko wykorzystuje implant
1 pomoce techniczne, ale ma tez ten modut wzrokowy,
niejako widzi jezyk, odbiera tez wzrokiem. Mozna tu po-
wiedzie¢ o 60% odbioru migowego, wizualnego, a 40% —
stuchowego. Przez to wlasnie, ze dziecko odbiera bodzce,
informacje takze w sposob stluchowy, moze mowi¢ lub
migac, jest to... Widzimy tu tez wlasnie, ze sg rozne zakre-
sy — sg osoby w petni migajace, w pelni méwiace, a takze
zardwno migajace, jak i mowiace. Czyli mowimy tutaj
o tym, jakiego jezyka dziecko uzywa, czy to bedzie jezyk
foniczny, czy migowy. Widzimy, Ze jest roznorodnosc;
przez te wszystkie 3 paradygmaty widzimy réznorodnos¢
w odbieraniu i produkcji jezyka przez dzieci ghuche.

Jezeli chodzi o to, czy rodzice sa glusi czy styszacy —
wiadomo, ze jesli rodzice sa glusi, to beda oni migali do
dziecka, ze styszacymi jest troszeczke inaczej. Chodzi tez
o0 socjoekonomiczny status, na ktory musimy zwroci¢ uwa-
ge. Musimy tez zobaczy¢, jaka jest sytuacja, w ktorej si¢
znajduje dziecko. Chodzi o warunki zycia, o to, na jakim s
poziomie, czy na wysokim, srednim czy niskim. To tez ma
duzy wplyw na edukacje, na postepy w edukacji dziecka.
Poza tym liczy si¢ poziom wyksztatcenia rodzicow, zdol-
nos$¢ poznawcza dziecka. I w tym zawieraja si¢ 4 elementy:
postrzeganie, uwaga, pami¢¢ i rozumowanie, czyli myslenie
logiczne. Te 4 aspekty zawieraja si¢ w zdoIno$ci poznawczej
dziecka. No i dodatkowe zaburzenia — to tez jest istotne, to,
czy dziecko stabo widzi, niedowidzi, to tez ma duzy wplyw.
Poza tym liczy si¢ srodowisko jezykowe i kulturowe, czyli

ponownie chodzi o otoczenie, w ktorym dziecko si¢ znajdu-
je, to, czy rodzice do niego migaja, czy raczej mowia, czy
mieszaja jedno z drugim. To tez ma duzy wplyw. A wigc
liczy si¢ srodowisko jezykowo-kulturowe, wiek dziecka od
momentu wczesnego wspomagania rozwoju. . .

(Wypowiedz poza mikrofonem)

WWR, czyli wezesne wspomaganie rozwoju. Mowimy
tutaj, powiedzmy, o kilkumiesigcznych dzieciach. A jezeli
mowimy tutaj o kilkumiesigcznych dzieciach, to faktycznie
jest duzy progres, duzy postep, a to tez jest istotne. Rodzaj
i jakosc¢ tego WWR, o ktorym mowitem wezesniej, tez ma
duzy wptyw. Te wszystkie elementy, te wszystkie zmienne
wplywaja na edukacje¢ i postgpy w edukacji dziecka.

O jakich zmianach powinni$my wiedzie¢, jakie obec-
nie s3 zmiany, co si¢ zmienito, co si¢ dzieje, na co warto
zwraca¢ uwage? Dzieci gluche stanowig bardziej zrézni-
cowang grupe. Dzieci ghuche patrza na siebie w kontekscie
wielu tozsamosci. Jak juz byto méwione wezesniej, na
poprzednim wyktadzie, dzieci postrzegaja siebie inaczej,
oceniaja: czy jestem styszacy, ghuchy, staboslyszacy? Do
ktorej grupy naleze, do styszacych czy do ghuchych? To
juz si¢ zmienia, to jest coraz bardziej roznorodne. Zmienia
si¢ nawet do tego stopnia, ze jest dziecko, ktore mowi, ze
jest ghuche i styszace. To bylo niesamowicie ciekawe, ze
dziecko samo siebie okresla jako i gluche, i styszace. Coraz
wigcej dzieci gtuchych w wigkszym stopniu postuguje si¢
mowa. W dzisiejszych czasach coraz wigcej dzieci mowi,
nie tylko miga, ale tez mowi. To wlasnie dzigki rozwojowi
technologii, czyli implantom i aparatom stuchowym, co-
raz wigcej dzieci mowi do siebie. Dzieci ghuche wykazuja
wigksza elastycznos¢ w zakresie zmiany modalnosci ko-
munikacji w danym czasie oraz w odmiennych sytuacjach,
czyli dostosowuja si¢ do sytuacji, dostosowuja swoja komu-
nikacj¢ do danej sytuacji, sa elastyczne pod tym wzgledem,
potrafig si¢ przelaczaé. To tez jest kolejny etap rozwoju
dwujezycznoscei. Dzieci gluche maja subtelniejsze potrzeby
jezykowe 1 komunikacyjne.

(Rozmowy na sali)

Trochg ciszej, bo sam siebie nie stysze.

Kazde dziecko ma rézne potrzeby. Nie mozna powie-
dzie¢, ze to jest jakby jednorodna grupa, ze kazde dziecko
potrzebuje tego samego. Nie. Trzeba si¢ temu naprawde
blizej przyjrze¢ i zobaczyé¢, jakie sa tu subtelne roznice
1 subtelne potrzeby jezykowe i komunikacyjne.

Dzieci gluche coraz czesciej uczgszcezaja do szkot ma-
sowych. To fenomen, ktory si¢ pojawit nie tylko w Polsce,
ale tez za granicg. Poza tym dzieci gluche sg uzaleznione
od technologii stuchowej. Kiedy$ faktycznie byto tak, ze
gluche dzieci raczej pozbywatly si¢ aparatow, kiedy nie
musiaty z nich korzystac¢, a teraz jest zupetnie inaczej. Jak
sami zreszta widzieliSmy wcze$niej na wykladzie, dzieci
same mowia, ze potrzebuja tego, ze nie wyobrazaja so-
bie zycia bez tej technologii wspomagajacej. Dla coraz
wigkszej liczby dzieci gluchych jezyk mowiony staje si¢
pierwszym je¢zykiem, czyli ponownie obserwujemy tutaj
zmiang¢ w czasie. Kiedy$ byto tak, ze jezyk migowy byt
pierwszym jezykiem, a teraz faktycznie dzieje si¢ tak, ze
coraz czg¢$ciej dzieci ghuche uznaja jezyk foniczny jako
pierwszy, a ich drugim je¢zykiem jest jezyk migowy, albo
idzie to niejako rami¢ w ramig.
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Nastegpna sprawa... O, to jest tez bardzo wazne. Moze
w Polsce nie jest to jeszcze widoczne, za granicg trochg bar-
dziej, u nas si¢ dopiero co pojawia. To implantacja gluchych
dzieci w$rod ghuchych rodzicow. To jest dziwne, bo mozna
by pomysle¢, ze ghusi rodzice maja te tozsamos¢ ghucha, ale
tutaj si¢ dzieje cos trochg innego, widzimy zmiang sytuacji.
Oto6z rodzice coraz bardziej mys$la o przysztosci tych dzieci.
Jasne, ze beda do nich miga¢ w domu, w towarzystwie in-
nych gtuchych, beda mieli to bezpieczne srodowisko wsrod
Gluchych, ale daja im tez zdolno$¢ moéwienia. Uczymy je
mowy, zeby w przysztosci te dzieci mogly by¢ dwujezyczne,
migajace 1 mowiace, bedace i w §wiecie osob ghuchych,
i w §wiecie styszacych, co da im perspektywe znalezienia
lepszej pracy, osiagnigcia lepszych zarobkow i sukcesow
w dorostlym zyciu. Wiem, ze to sa rézne zmiany, jest tu
wiele zmian, ale jest kilka takich, ktore naprawde trzeba
zapamigtac, bo sa bardzo znaczace. Jednak to nie jest tak, ze
dziecko zaimplantowane bedzie od razu stysze¢. To dziecko
dalej bedzie ghuche. To nie jest tak, ze nagle staje si¢ ono
styszace. Nie, dalej taka bedzie jego tozsamos¢. Implant nie
jest lekarstwem, ktére magicznie sprawia, ze dziecko bedzie
styszato. Nie, nie, nie. Rozmawiatem z wieloma ludzi zaim-
plantowanymi i dowiedziatem sig, ze tak naprawde implanty
daja im wigksza perspektywe, wigksze spektrum dzwigkow.
To faktycznie staje si¢ cickawcze, lepsze. Dzwigk jest po
prostu lepszy, tak, ale nie jest to lekarstwo.

Rosnie liczba dzieci gluchych wychowanych w jezyku
mowionym. To tez wynika z tego, ze... Te dzieci pozniej
szukaja jezyka migowego, jest w nich taka potrzeba. Jest
to jakby element ich tozsamosci, potrzebujg tego, to nie
jest tak, ze to dziecko zaimplantowane nie bedzie nigdy
potrzebowato jezyka migowego. Raczej nie. To jednak
jest co$, co w nim tkwi, gdzie$ tam w nim jest, wzrasta
taka potrzeba. Oczywiscie implanty czy aparaty sluchowe
nie s3 moze 100-procentowym rozwigzaniem, dlatego tez
trzeba jednak umiesci¢ jezyk migowy w tej komunikacji,
czy jako pierwszy sposob komunikowania sig, czy jako
drugi. Musimy pamigtac, ze same technologie stuchowe
nie sa 100-procentowym rozwiazaniem. Wtasnie dlatego
potrzeba tutaj jezyka migowego. Badania pokazaly — nie
wiem, czy tak samo jest w Polsce — ze 20-30%... ze tylko
20% tych dzieci zaimplantowanych bedzie miato peten
dostep do informacji, a wige caly czas musimy tez pamigtac
0 jezyku migowym.

Bardzo wazne jest tez to, ze niektorzy — gtownie sty-
szacy rodzice, ale czasem si¢ zdarzaja tez glusi —mysla ze
jezyk migowy przeszkadza w rozwoju, ze dzieci migajace
przestang mowic. To jest nieprawda. Neuroobrazowanie
mozgu pokazato, ze dzieci s3 zdolne do uzywania 2 jezy-
kow, do przyswajania 2 jezykow. To nie jest tak, ze jezyk
migowy poniekad wypiera jezyk mowiony. Nie, oba te
jezyki sa przyswajane. Oczywiscie taka edukacja dwuje¢-
Zyczna wymaga wiecej pracy, ale jest to absolutnie mozliwe
i w zaden sposob jezyk migowy nie wypiera jezyka mo-
wionego. Czyli wniosek jest taki: mozg nie dyskryminuje
modalnosci, ale akceptuje zarowno kod dzwigkowy, jak
i wizualny. To juz takie podsumowanie. Dlatego wlasnie,
jezeli chodzi o edukacj¢ ghuchych, warto wprowadzi¢ bi-
modalnos$¢ dwujezyczna, czyli jezyk moéwiony i migowy.
Oczywiscie w przysztosci mozna pozniej dodawaé do

tego jezyki obce, jak najbardziej, np. jezyk angielski, ale
ta bimodalno$¢ dwujezyczna jest bardzo istotna. Kiedy$
oczywiscie ta dwuj¢zycznosc¢ byta troche inna, mowilismy
wtedy o jezyku migowym i o jezyku pisanym, no i o do-
datkowych zajeciach logopedycznych. Tak to wygladato
kiedys, tak wygladala ta dwuj¢zycznos¢ — chodzito o je-
zyk migowy i jezyk pisany, czytanie i dodatkowo zajecia
z logopeda. Teraz to si¢ zmienia. Jasne, ze dalej jest jezyk
migowy, dalej jest dwuj¢zyczno$¢, dalej jest to pisanie,
czytanie, ale wystepuje juz dwujezycznos¢ migowa i dzwig-
kowa. Czyli mowimy tutaj o gluchym dziecku, ktore miga,
ale tez odbiera bodzce przez technologie wspomagajaca,
przez implanty czy przez aparaty. Bardzo dzigkuj¢ za uwa-
g¢. (Oklaski)

Przewodniczacy Kazimierz Wiatr:

Bardzo dzigkujemy za interesujaca prezentacje.

Chciatbym jeszcze przywita¢ — nie miatem okazji,
ale siedzi z nami juz od dawna — pana Karola Stefaniaka
zmalzonka... (Oklaski) .. ktory uczestniczyt w powstaniu
warszawskim. W batalionie ,,Milosz” byt to pluton ghucho-
niemych z instytutu. Bardzo dzigkujemy. Rozmawialismy
W czasie przerwy na temat tych wydarzen w czasie powsta-
nia, ostrzatu itd. To moze nie jest czas na to, ale bardzo
serdecznie witamy. Cieszymy sig, ze jestesSmy tutaj razem.
(Oklaski)

Szanowni. ..

(Wypowiedz poza mikrofonem)

(Glosy z sali: Tak, z miejsca, z miejsca.)

Pan Karol Stefaniak:

Checiatbym tylko co$ powiedzie¢, jezeli mogg.

1 sierpnia, wtorek, godzina 17.00. Zaczglo si¢ powsta-
nie. WidzieliSmy wtasnie zolierzy AK z czerwonymi
opaskami na rece, a takze zotnierzy niemieckich odpro-
wadzajacych cywili. Pamigtam, ze przeczotgaliSmy si¢
wtlasnie do Woli. Bytem razem z innymi Gluchymi. Czgé¢
z nas — byliSmy podzieleni na grupy — cz¢s¢ z nas byta na
ulicy Zelaznej. Byliémy oddzieleni od grupy styszacych
zohierzy. To byto akurat miejsce targu, sprzedawali tam
bulki. W tym czasie na ulicy Zelaznej zaczgto si¢ whasnie
powstanie warszawskie, okoto godziny 17.00, godziny
,W”. 1po jaki$ czasie przy hotelu blisko ulicy Zelaznej. ..
Wtasnie pilnowatem, patrzac przez lornetke, czy zblizaja
si¢ zolnierze. W tym czasie przez 2 godziny widziatem,
jak ludzie na ulicach poddawali si¢. Nie wiedziatem, o co
chodzi. Widziatem, ze na ulicy Nowogrodzkiej ludzie caty
czas si¢ poddawali. Widzialem rozbite okna, wszystko byto
zniszczone. Widziatem, jak ludzie si¢ poddawali. Nie byto
nikogo na ulicach, ale... Udato mi si¢ wej$¢ do instytutu.
Wszedtem do instytutu i zostalem tam az do konca po-
wstania. (Oklaski)

Przewodniczacy Kazimierz Wiatr:

Bardzo dzigkujemy. Pamigtamy o tamtym czasie. To
jest tez moze takie nasze zobowiazanie do tego, zebysmy
dzisiejszy czas potrafili wykorzystac.
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Zapraszam panig Barbare Wojcik i panig Katarzyne
Mazurkiewicz-Wrobel. Temat to ,,10 lat doswiadczen
W pracy zespotu wczesnego wspomagania rozwoju dziecka
z wada stuchu.” Bardzo prosimy.

Pedagog w Instytucie Gluchoniemych
im. Jakuba Falkowskiego w Warszawie
Barbara Wojcik:

Witam bardzo serdecznie. Bardzo dzigkuje w imieniu
swoim i kolezanki za zaproszenie.

Prezentacja bgdzie sktadata si¢ z 2 czgsci. W pierwszej
czesci opowiem o organizacji pracy i efektach zaje¢ tera-
peutycznych z dzie¢mi w ramach wezesnego wspomagania
rozwoju, z kolei moja kolezanka opowie o tym, jak widza
nas rodzice, dzieci, ktore ucz¢szezaja do nas na zajegcia
w ramach WWR.

Nazywam si¢ Barbara Wojcik. Jestem logopeda. Pracuje
w instytucie od 20 lat, od samego poczatku dziatalnosci
zespolu wezesnego wspomagania jako logopeda matego
dziecka. We wrzesniu 2018 r. minie 11 lat naszej pracy.
Zaczynali$my jako bardzo maty zespot. Pracowalismy...

(Glosy z sali: Troszke glosniej. Glosniej, glosniej, bo
stabo stychac.)

W zespole 6-osobowym. Wsrod nas byto 3 logope-
dow i 3 terapeutéw wczesnego wspomagania rozwoju.
Aktualnie, czyli na dzien 31 marca biezacego roku, na
rzecz dzieci, matego dziecka w ramach wczesnego wspo-
magania rozwoju pracuje 35 terapeutow. Mamy 18 logo-
pedow, 11 terapeutdéw wezesnego wspomagania rozwoju,
3 psychologdéw i 3 fizjoterapeutow. W 2007 r. §wiadczy-
lismy zajecia dla 7 dzieci. Aktualnie mamy pod swoja
opieka 114 osob.

Jakie dzieci trafiaja do nas na zajgcia? To sa dzieci,
ktore trafiaja do nas zaraz po zaaparatowaniu. W tej chwili
mamy u siebie dzieci przed ukonczeniem pierwszego roku
zycia i takie, ktore w tej chwili koncza 8 lat. W tym roku
najwiecej jest dzieci 2-letnich i 3-letnich. Zaraz panstwo
zobacza, ze to tez ma przetozenie, jezeli chodzi o poziom
kompetencji jezykowych.

Z wzgledu na rodzaj niepetnosprawnosci podzielitySmy
dzieci na 3 podgrupy. Zdecydowana wigkszo$¢ to sg dzie-
ci z wada stuchu — to jest prawie 3/4 calej grupy. Mamy
réwniez dzieci z wada stuchu ze sprz¢zong niepelnospraw-
noscia, ktore stanowia 17%. Mata grupa, 7-procentowa, to
sa dzieci styszace z innymi zaburzeniami rozwoju o typie
afazji badz autyzmu.

Jezeli chodzi o podziat dzieci ze wzgledu na stopien
ubytku stuchu, to najwigcej dzieci, bo 60%, to sa dzieci
z glebokim niedostuchem, 22% to sa dzieci z umiarko-
wanym niedosluchem, a 11,5% to dzieci ze znacznym
niedostuchem. Ta grupa stanowi ponad 90%; to sa te dzie-
ci, ktore beda miaty trudnosci w nabywaniu spontanicz-
nym jezyka mowionego. Jeszcze taka ciekawostka. Otoz
zaczely nam si¢ pojawia¢ w terapii dzieci, ktore stysza
prawidtowo na jedno ucho, podczas gdy drugie ucho jest
uszkodzone.

Jezeli chodzi o oprotezowanie dzieci, ktore uczeszczaja
do nas na zaj¢cia wczesnego wspomagania rozwoju, to
wigkszo$¢ naszych dzieci, bo 57%, nosi 2 aparaty stucho-

we zauszne, natomiast 24%, to sg dzieci zaimplantowane.
Dzieci, ktore nosza tylko jeden implant §limakowy, stano-
wig 12%. Kolejne 12% to sa dzieci, ktore nosza implant
slimakowy 1 aparat stuchowy na przeciwlegtym uchu.
Pojawito si¢ tez u nas na terapii dziecko, ktore jest zaopa-
trzone w implant kostny.

Praca we wczesnym wspomaganiu rozwoju to jest praca
z dzieckiem, bezposrednio z dzieckiem, ale rowniez z jego
rodzing. Na zaj¢cia wezesnego wspomagania w instytucie
uczeszeza 71% rodzin styszacych, zas rodzice niestyszacy
stanowia 30%, prawie 30%.

Jak komunikuja si¢ najblizsze osoby dziecka uczgsz-
czajacego do nas na WWR? W 69% te osoby postuguja si¢
jezykiem fonicznym, 12% mowi i wspiera si¢ jezykiem
migowym, 19% tylko i wylacznie miga. Jak komunikuje
si¢ dziecko, ktore uczgszcza do nas na zajecia? W 47%
dzieci tylko i wylacznie mowia, w 18,5% dzieci postu-
guja si¢ mowa i wspieraja si¢ jezykiem migowym, 25%
uzywa tylko i wylacznie jezyka migowego. Mamy tez
dzieci, bardzo malg ich grupe, ktore postuguja si¢ gestem
naturalnym; to jest niecate 5%. Postugujacych si¢ znaka-
mi graficznymi jest 5%. Sa to dzieci, ktore postuguja si¢
tablicami komunikacyjnymi, ksigzkami komunikacyjnymi
badz komunikatorami.

Gdzie prowadzimy zajecia WWR? W zdecydowane;j
wigkszosci jestesmy zespotem, ktory wyjezdza do domow
dzieci badz do placowek wskazanych przez rodzicow ze
wzgledow organizacyjnych. W 38% dzieci realizuje si¢
zajgcia wezesnego wspomagania w instytucie. Jednak sa
dane procentowe z uwzglednieniem dzieci, ktore realizuja
zajecia logopedyczne w ramach przedszkola. Jesli te dzie-
ci... Jezeli bedziemy analizowaé miejsce prowadzenia zajgé
z wylaczeniem dzieci przedszkolnych, to tutaj bedzie wida¢
bardzo tadnie, ze jestesmy glownie zespolem wyjazdowym.
86% naszych zaje¢ odbywa si¢ poza instytutem.

Poprosily$my z kolezanka zespot terapeutéw pracu-
jacych z naszymi dzie¢mi o pomoc w ocenie poziomu
rozwoju jezykowego fonicznego naszych podopiecznych.
Przedstawi¢ tutaj osiagnig¢cia naszych dzieci z uwzgled-
nieniem rodzaju niepetnosprawnosci. Dzieci, ktore maja
wady stuchu, osiagaja poziom komunikacyjny w 42,5%,
a poziom sprawnosci jezykowej w 31%. Kolor zielony
i kolor fioletowy na slajdzie oznaczaja te umiejetnosci,
do ktorych dazymy i z ktorych si¢ tez bardzo cieszymy.
W przypadku dzieci, ktore maja wade stuchu i dodatko-
Wwo jeszcze inne niepelnosprawnos$ci determinujace po-
ziom rozwoju jezyka fonicznego, te wyniki ksztattuja si¢
troszke inaczej. Jak panstwo widzicie, na tym pierwszym
poziomie, tym bardzo podstawowym, jest 42%, ale mamy
réwniez sukcesy, bo 37% tych dzieci jest na poziomie ko-
munikacyjnym, a na poziomie sprawnosci jest 5%. Co do
oceny poziomu rozwoju dla dzieci, ktore stysza, ale maja
inne klopoty rozwojowe, inne problemy typu afazja badz
autyzm, to nasze dzieci z tej grupy osiagaja bardzo dobre
wyniki, jezeli chodzi o poziom komunikacyjny, bo 25%,
1 poziom sprawnosci jezykowej 37,5%, z czego jesteSmy
bardzo zadowoleni.

Tak wygladaja badania. A o tym, jak widza nas rodzice,
opowie moja kolezanka, pani Katarzyna Mazurkiewicz-
-Wrébel.
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Pedagog w Instytucie Gluchoniemych
im. Jakuba Falkowskiego w Warszawie
Katarzyna Mazurkiewicz-Wrobel:

Dzien dobry panstwu. Bardzo dzigkuje za zaproszenie.

Jestem zatrudniona w Instytucie Gtuchoniemych. Pracuje
jako logopeda, a takze w zespole wczesnego wspomagania.

Chcac zobaczy¢, w jaki sposob postrzegajag nas rodzice,
wystaliSmy do nich ankiety. Zostaly one nam zwrdcone
anonimowo, stopien zwrotu to jest 85%. W ankietach za-
pytali$my rodzicow, skad w ogole dowiedzieli si¢ o wcze-
snym wspomaganiu rozwoju dziecka w instytucie. Ponad
40% rodzicow wskazalo innych rodzicow, 26% — poradnie
psychologiczno-pedagogiczne, 19% to byli pracownicy
Instytutu Gluchoniemych, 12% wskazato internet, a 10%
jako zrodto informacji wskazato lekarzy.

(Wypowiedz poza mikrofonem)

Przepraszamy, ale to inne oprogramowanie. ..

(Wypowiedz poza mikrofonem)

Zapytali$my naszych rodzicéw, co mialo wpltyw na
wybranie Instytutu Gluchoniemych jako placéwki realizu-
jacej wezesne wspomaganie rozwoju dziecka. Ten niebieski
stupek na slajdzie, 88% wskazan, to byl dojazd terapeuty
do domu. W 81% — to fioletowy stupek — rodzice wskazali
doswiadczenie terapeutéw w pracy z dzieckiem ghichym,
niedostyszacym. 40% rodzicow — to niebieski stupek, bte-
kitny — wskazato mozliwo$¢ skorzystania z bezptatnych
turnusow rehabilitacyjnych. Zielony stupek, 30% wska-
zan, dotyczy mozliwosci kontynuowania dalszej §ciezki
edukacyjnej w Instytucie Gluchoniemych. Znajomos¢ je¢-
zyka migowego byla cenna dla 24%; to jest ten czerwony
shupek. Rodzice wskazywali takze na inne czynniki, ktore
miaty wplyw, mianowicie rekomendacje znajomych, opinie
innych rodzicow, fakt, ze Instytut Gluchoniemych to spe-
cjalistyczna placéwka posiadajaca bardzo ciekawg oferte
edukacyjna. Wskazywali takze, Ze s3 to bezptatne zajecia,
ktére nie koliduja z wizytami na fundusz zdrowia.

Zapytali$my naszych rodzicow, jak oceniaja nas w skali
od 1 do 5, w ktérej 5 bylo najwyzsza oceng. Najwyzsza note
— to kolor zielony na slajdzie — wskazato 79% rodzicow.
Oceng dobrag mamy od 19% rodzicow, a 2% wskazan to jest
ocena 3. To byla jedna osoba. Jako poziom zadowolenia
rodzicéw z zaje¢ w ramach wczesnego wspomagania. ..
Rodzice mowili nam o bardzo dobrych relacjach terapeutéw
z dzie¢mi, o duzej otwartosci na ich potrzeby, o duzym
wsparciu emocjonalnym, zwtaszcza w chwili, kiedy do-
wiadywali si¢ tutaj o chorobie dziecka, w chwili ich oso-
bistej tragedii. Rodzice méwili nam takze o doswiadczeniu
terapeutdow. Bardzo wazny — podkreslali to — jest fakt, ze
terapeuci przyjezdzaja do domoéw, to, ze zajecia odbywaja
si¢ regularnie dwa razy w tygodniu, a takze znajomos¢
jezyka migowego przez terapeutow i mozliwos¢ udziatu
w bezplatnych turnusach rehabilitacyjnych.

Chcialbym tutaj przedstawi¢ panstwu opini¢ jednego
z rodzicow wlasnie na temat wczesnego wspomagania
w Instytucie Gluchoniemych.

(Odtwarzanie nagrania audiowizualnego)

(Glos z sali: Nie stychaé...)

W naszej ankiecie zapytaliSmy rodzicow, czy poleca
innym zajgcia wezesnego wspomagania rozwoju dziecka

w Instytucie Gluchoniemych. 95% wskazalo, ze tak, 3% nie
miato zdania, 2% odpowiedziato, ze nie. Jednak analizu-
jac ankiete... No, jest wysokie prawdopodobienstwo, ze
byt to btad, bo ta sama osoba wskazata najwyzszy stopien
prowadzenia zaj¢c, czyli oceng 5.

Kiedy powstata pracownia, w ramach wczesnego
wspomagania rozwoju dziecka, aby jakby przedtuzyc¢ tu-
taj rehabilitacj¢ dziecka w naturalnym $rodowisku, wy-
korzystujac droge dwumodalna, tak jak tutaj wspominat
pan Tomaszewski, zacz¢liSmy organizowac turnusy re-
habilitacyjne. Na miejsce turnusow wybierane sa zawsze
picknie potozone osrodki, gdzie jest doskonala baza rehabi-
litacyjna, a takze doskonata baza rekreacyjna. Chodzi o to,
aby budowac pozytywna relacj¢ rodzic — dziecko, a takze
integrowa¢ $rodowisko 0sob slyszacych i 0so6b ghuchych.
W 2008 ., kiedy zaczynali$my pierwszy turnus rehabilita-
cyjny, wzigto w nim udzial 17 dzieci, natomiast w zesztym
roku bylo juz 27 dzieci. Nalezy tutaj dodac¢, ze z dzie¢mi
uczestnicza w tym cale rodziny, rodzice, rodzenstwo, aby
wszystkich integrowa¢, aby kazdy mogt zobaczy¢, w jaki
sposob pracowac ze swoim dzieckiem. W chwili, kiedy
zaczynali$my organizowac te turnusy, byto 27% rodzicow
styszacych, a 73% — rodzicow niestyszacych. W chwili
obecnej te proporcje si¢ odmienily i jest 92% rodzicow
styszacych, a 8% stanowia rodzice niestyszacy.

Turnusy rehabilitacyjne i w ogoéle cata praca zespotu
WWR wskazuja, ze przychodza do nas coraz mtodsze
dzieci. Na turnusie w 2008 r. mediana wieku dziecka
wynosita 3 lata i 6 miesi¢cy, w zesztym roku — 2 lata
i 7 miesigcy. Obserwujemy to, ze rodzice bardzo chca
wyjecha¢ z nami na turnus, ktory zaréwno dla dziecka,
dla rodzenstwa, jak i opiekuna jest bezptatny. Na tur-
nusach rehabilitacyjnych dzieci maja codzienne zajg-
cia indywidualne w ramach wczesnego wspomagania,
maja zajgcia grupowe, rytmiczne z muzyka na zywo,
zajecia rekreacyjne, integracyjne, sportowe dla catych
rodzin. Jest takze organizowany kurs jezyka migowego.
Umozliwiamy indywidualne zajg¢cia z psychologiem.
Sa rowniez organizowane prelekcje. Dzieci maja takze
mozliwo$¢ skorzystania z rehabilitacji ruchowej. Oprocz
takich spraw oczywistych, jak udzielanie pierwszej po-
mocy przedmedycznej czy pomoc organizacyjna, w ktore
to sprawy kadra jest zaangazowana... No, rozmawiamy
takze z rodzicami w takich swobodnych sytuacjach i ob-
serwujemy dzieci.

Chciatbym teraz oczywiscie pokazaé¢ panstwu tak
w skrocie, jak wygladaja zajgcia, przyblizy¢ troszeczke
atmosfere takiego turnusu.

(Odtwarzanie nagrania audiowizualnego)

(Gtos z sali: Sa problemy techniczne...)

(Gtos z sali: Nie stychac.)

Nie da sig, niestety, wzmocni¢ glosu... Niestety, przy-
kro mi. To juz jest maksimum.

(Przewodniczqcy Kazimierz Wiatr: Niestety, czas nam
si¢ troszeczke kurczy...)

Juz, juz...

(Odtwarzanie nagrania audiowizualnego)

Dzigkuje bardzo. (Oklaski) Mam nadziej¢, ze mimo
probleméw technicznych udato si¢ przyblizy¢ specyfike. ..
(Oklaski)
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Przewodniczacy Kazimierz Wiatr:

Bardzo dzigkujemy.

Bardzo prosimy o glos pana dyrektora Tadeusza Adamca.
Wystapienie pt. ,,Dokad zmierza Instytut Gtuchoniemych
w XXI wieku?”, w XXI w., czyli teraz.

Dyrektor Instytutu Gluchoniemych
im. Jakuba Falkowskiego w Warszawie
Tadeusz Adamiec:

Dzien dobry. Witam wszystkich serdecznie.

To, czy to jest takie rozne od tego, co stworzyt ks.
Falkowski... Chciatbym si¢ nad tym przez chwilg z pan-
stwem zastanowi¢. Otoz wiele lat temu, w roku 1883, zmart
trzeci z kolei dyrektor Instytutu Gtuchoniemych, ks. Jozafat
Szczygielski — byt on dyrektorem instytutu przez wiele
lat, od roku 1837 do 1865 — prof. Akademii Duchownej
Rzymskokatolickiej w Warszawie, jednoczes$nie kanonik
warszawski, wikariusz generalny, ktory zastgpowat arcy-
biskupa Zygmunta Szczesnego Felinskiego, przez krotki co
prawda okres, zaledwie 4 miesigce. Zostal potem zestany
na Sybir czy Syberig, jak kto woli. W jego po$miertnych
papierach znaleziony zostat bardzo interesujacy tekst zaty-
tutowany ,,Ksigdz Jakub Falkowski”, tekst, ktory on napisat
u schytku swojego zycia, mozna powiedzie¢, w ostatnim
roku zycia. Wynika to z samej tresci tego tekstu, ponie-
waz jest tam takie zdanie, ze 66 lat po zalozeniu Instytutu
Ghluchoniemych... Jest to tekst w moim odczuciu bardzo
wazny, nie tylko dla przesztosci, nie tylko dla wspotcze-
snos$ci, w ktorej zyt ks. Szczygielski, ale rowniez dla tego,
co bedzie w przysztosci, jak uwazam.

Sa tylko dwie sprawy, ktorych ks. Szczygielski nie byt
w stanie przewidzie¢. Wowczas, w 1883 r., napisal takie
zdanie, o ktérym dzisiaj mozemy powiedzie¢, ze jest nie-
aktualne. Napisat: ,,Jak za§ zaden nauczyciel przy pomocy
swej sztuki nie jest w stanie przywrdcic shuchu ghuchonie-
memu, tak tez nie jest w stanie da¢ gluchoniememu pojecia
glosu”. To byty zupeknie inne czasy. O aparatach zupehie
nikt nie myslat. To byty zupetnie inne czasy. Stuch badano
tak: ot, styszal turkot pedzacych po bruku powozéw albo
nie styszal. Znamy to rowniez ze zrodel, wiemy, ze w ten
sposob oceniano shuch. Druga rzecz, ktora rd6zni d6wceze-
sny instytutu i 6wczesnych uczniéw od tych dnia dzisiej-
szego, to jest to, ze do instytutu przyjmowano uczniow,
przysztych, potencjalnych uczniow, w wieku 7, 8 i 9 lat,
chtopcow i dziewczeta; w ogodle nie byto mowy o matych
dzieciach. Jednak sg tam tez zapisane zdania, ktore sg nie-
samowicie inspirujace i ktore bardzo dobrze koresponduja
z tym, co byto tutaj mowione wczesniej i co niejednokrotnie
si¢ mowi na przer6znego rodzaju konferencjach — o sposo-
bach nauczania, metodach nauczania.

Pozwole sobie oddac gtos ksiedzu Szczygielskiemu;
oczywiscie to bedg wybrane fragmenty. Chciatbym, ze-
byScie panstwo — szczegolnie ci, ktérzy maja znajomosc
rzeczy i tematu, znajomos$¢ nauczania dzieci niestyszacych
— skupili si¢ na tym, co zostalo zapisane przez ksigdza
Szczygielskiego. To sa oczywiscie, z uwagi na to, ze czas
nas goni... Tak to juz jest — w szkole zawsze bylem do
odpowiedzi wzywany pierwszy, a na konferencjach za-

zwyczaj jestem ostatni. (Wesolos¢ na sali) Prosze, zebyscie
panstwo skupili si¢ na tych uwagach, ktore zapisat nauczy-
ciel gtuchych znajacy ksigdza Falkowskiego, bedacych
refleksja 28-letniej pracy w Instytucie Gluchoniemych, oraz
refleksja obserwowania catego srodowiska 0sdb niestysza-
cych. Pan Piotr Tomaszewski mowit o dwumodalnosci.
Tu jest to inaczej nazwane. No, ale oddajmy gtos ksiedzu
Szczygielskiemu.

,»,Migi bowiem, jezeli moga by¢ pomoca przy rozwijaniu
wyobrazen, to z drugiej strony moga by¢ przeszkoda przy
nauce jezyka, a mianowicie tamowac postgpy w mowie
ustnej. Metoda mieszana przy nauce j¢zyka postuguje si¢
migami, ale tak, aby nie tamowaly postepow w mowie ust-
nej. Metoda niemiecka to matka, ktora pokazuje dzieciom
przedmioty, méwi mu ich nazwiska. Ta matka ciagle mowi
i ciagle pokazuje, i tym sposobem wprowadza dzieci¢ w po-
siadanie jezyka. Metoda francuska i mieszana to sg metro-
wie, ktorzy ucza jezyka obcego, podkladajac jego wyrazy
pod wyrazy jezyka, ktorym uczen juz mowi, z ta roznica,
ze metoda francuska czynno$¢ swoja odbywa na pi$mie,
a mieszana i na pismie, i w mowie, i ustnie. Jezyk migo-
wy jest to jezyk rodzimy ghuichoniemego. Lepiej w szkole
wylozy¢ rzecz przy pomocy mig, a za to ucznia ¢wiczy¢
ustnie za szkola. Ale gdzie takich nauczycieli szuka¢, ktorzy
by chcieli rachowac si¢ z instytutem nie na godziny, ale na
otrzymane rezultaty?”

To zdanie chcialbym powtorzy¢: ,,Ale gdzie takich
nauczycieli szuka¢, ktorzy by chcieli rachowa¢ si¢ z in-
stytutem nie na godziny, ale na otrzymane rezultaty? A je-
zeli tak, to niech lepiej cierpi wymawianie, a nie nauka
jézyka, inaczej ani w mowie ustnej, ani w pisanej nie
byloby postepu. Umiarkowane wigc uzywanie mig przy
nauce jezyka nie szkodzi, jezeli tylko mtodziez réwniez
w szkole, jak i za szkota ma z kim rozmawiac¢ ustnie. Co
szkodzi jezyk rodzimy uzywany do objasnien przy nauce
jezyka obcego, jezeli uczen ma sposobnos¢ mowienia
jezykiem obcym? Czy koniecznym trzeba, aby zapomniat
rodowitego dla nauczania si¢ obcego? Bynajmniej. Im kto
wiecej posiada jezykow, tym lepiej”. Przypominam, to
jest rok 1883.

»Na c6z wigc koniecznie gluchoniememu odbieraé
jezyk jego rodowity, jezeli tym madrym postgpowaniem
nauczyciel nie tylko nie szkodzi, lecz owszem pomaga
1 przyspiesza postep w jezyku uzywanym przez ludzi?
Owszem, migi, przyspieszajac postep w jezyku, posred-
nio przyspieszaja i postgp w mowie ustnej, bo przy nabytej
znajomosci jezyka utatwiaja dochodzenie sensu wyrazow
ztozonych z gltoséw trudnych do poznania. Jezeli wigc
metoda mieszana nie daje odpowiednich rezultatow, to nie
jej wina, ale wina nauczycieli, to nie jej trzeba przypisac,
ale brakowi trafnego postgpowania i gorliwosci ze strony
tych, ktorzy ja wyznaja. Jezeli migi sg pozyteczne przy
nauce j¢zyka, to tym bardziej pozyteczne sg przy wykladzie
innych nauk. Migi, 6w jezyk rodowity gluchoniemych, dar
natury, a zatem dar bozy, nie jest to im szkodliwe, tak jak nie
jest 1 by¢ nie moze komus szkodliwy jezyk rodowity. Migi
nie przeszkodza, jezeli gluchoniemy ma z kim ciagle roz-
mawiac ustnie, tak jak znajomo$¢ jezyka niemieckiego nie
przeszkodzi Niemcowi nauczy¢ si¢ po francusku, jezeli ma
z kim rozmawiaé po francusku. Niestusznie wigc Niemcy
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zarzucaja Francuzom uzywanie mig, ale tez Francuzi nie-
stusznie zarzucaja Niemcom uczenie mowy ustnej. Jedno
jest dobre, bo jest darem bozym, trzeba tylko umie¢ jedno
z drugim pogodzi¢”. Powtarzam: ,,jedno z drugim pogo-
dzi¢”. I dalej: ,,Wiara nie sprzeciwia si¢ rozumowi, rozum
nie sprzeciwia si¢ wierze, umiejmy tylko jedno z drugim
pogodzié, a nie uprzedzajmy si¢”.

I tu stowa gigantycznej, wielkiej pochwaly: ,,Metoda
wigc mieszana ksigdza Falkowskiego jest bardzo dobra, jest
najdoskonalsza, trzeba ja tylko rozumie¢, trzeba ja tylko
umie¢ uzy¢. Ona utatwia prac¢ nauczycielowi, ale go od
niej jednak nie uwalnia. Ona odpowiada zupehie natu-
rze i potrzebom gluchoniemego, ona do najpigkniejszych
prowadzi rezultatow. Jeden tylko warunek — aby si¢ umie¢
z nig obchodzi¢ i aby nie zalowac pracy”.

Oczywiscie to sa bardzo krotkie fragmenty. To jest
oczywiscie bardzo wielki skrot. Polecam lekturze caty ar-
tykut, ktory zostal opublikowany w 1885 r. w ,,Pamigtniku
Warszawskiego Instytutu Gtuchoniemych”. Uwazam, ze to
jest przewodnik na przysztos¢. Dzisiaj mamy inne stownic-
two, inng nomenklaturg, ale to jest doktadnie to samo, co
czytam w literaturze amerykanskiej. Czasami nie trzeba tam
siggac, warto siggnac do korzeni, do tego, co tu powstato.
I tak bedzie.

Sa pewne réznice. Mam $wiadomosé, i to petng $wia-
domos¢, ze bez medycyny, bez gigantycznego postepu,
jaki jest w medycynie, i postepu, jaki jest w nowocze-
snych technologiach, nie b¢dzie postgpu w nauczaniu dzieci
niestyszacych. Zaczyna by¢ to tak mocno ze soba zwia-
zane, ze czasami przestaje by¢ mozliwe do rozerwania.
Przeciez sa kraje, w ktorych nieomal 100% matych dzieci
ma wszczepiane implanty. Jednak to dziecko w takim mo-
mencie, w ktorym psuje si¢ ten implant, a to si¢ zdarza, czy
takim, w ktorym wytadowuje si¢ bateria... Wtedy, w ta-
kiej sytuacji, to fantastyczne urzadzenie przestaje dziatac.
Kiedy wieczorem to dziecko zdejmuje implant, pozostaje
ghluche. Dlatego uwazam, ze w przysztej perspektywie nie
nalezy rezygnowac z metod i technik dawnych sposobow
nauczania, nie nalezy rezygnowac z jezyka migowego,
nie nalezy rezygnowa¢ z nauczania odczytywania mowy
z ust. A przeciez mamy osoby, ktore t¢ umieje¢tnosé posia-
daja w sposob niesamowity i doskonaty; te osoby tutaj tez
wystepowaty. To sa metody, od ktoérych nie nalezy odcho-
dzi¢. Zachowajmy tradycj¢, nie rezygnujemy tez z tego
wszystkiego, co nowoczesne, co daje niesamowity postep
techniki, co daje niesamowity postep w zakresie nowo-
czesnych technologii. Zaniedbania zar6wno po jednej, jak
i po drugiej stronie mogg przynies¢ olbrzymie straty, moga
przynies$¢ gigantyczne i niepowetowane szkody.

Historia zna przypadki, kiedy na skutek eksperymentow
w starozytnym Egipcie czy nowozytnej Szkocji, w poszu-
kiwaniu prajezyka, dzieci styszace izolowano. I one nie na-
uczyly si¢ mowic. Historia zna takie przypadki. [zolowanie
dzieci niestyszacych i od jednego, i od drugiego jezyka
moze przynosi¢ bardzo zblizone, poréwnywalne efekty.
Panstwo, ktorzy jestescie z instytutu, wiecie, ze mielismy
—to nie byla daleka przeszto§¢ — kontakt z dzie¢mi dzikimi.
Mowig wprost: XXI w. i dzieci gluche w stanie dzikim.
Mieli$my kontakt z takimi dzie¢mi. Przyczyny sa tutaj, ze
tak powiem, jak gdyby wtdrne w opisie.

Jaka jest przyszto§¢? Zostatem namowiony przez dwie
panie, ktore u nas pracuja, do tego, zeby organizowac turnu-
sy 1 zeby zorganizowa¢ wezesne wspomaganie. Dla nas jest
to gigantyczny wysitek. Mamy 114 — panie tu powiedziaty,
ze 114, ale to w tej chwili si¢ zmienia — dzieci w ramach
wczesnego wspomagania. Moge powiedzie¢, ze przynaj-
mniej 50% tych dzieci idzie do szkot integracyjnych, idzie
do szkot masowych. Robig bardzo duze postepy. Nie wy-
myslilismy tego. Ja nie wymyslitem tego. Ja to widzialem
w Anglii, widziatem na uniwersytecie w Bristolu. Dlatego
jezdzimy do domow. Chodzi o to, ze dla matego dziecka,
2-letniego, czasami mniejszego, dom jest to miejsce bez-
pieczne, jest to azyl, co wiecej, mozemy tam pracowac
z rodzing. Turnusy, ktore my robimy, sg turnusami dla ro-
dziny. Nam nie zalezy na tym, zeby jechata tylko mama
z dzieckiem, nam zalezy na tym, zeby jechalo rowniez
rodzenstwo, jezeli jest styszace. Tym lepiej, ze jedzie sty-
szace rodzenstwo, poniewaz szkola przeminie, wszystko
przeminie, a rodzina pozostanie. I to, co my zrobimy z ro-
dzina, to bedzie na plus dla tego niestyszacego dziecka.

Tak to jest, ze Swiat wokot nas si¢ zmienia. Zmienia
si¢ rowniez jeszcze jedna rzecz. Mianowicie postep tech-
niki, postgp medycyny powoduje to, Ze mamy coraz wigcej
dzieci z dodatkowymi problemami. I to jest postgp wreez
niesamowity. Ani przepisy o$wiatowe — tutaj tak skromnie
zwracam si¢ do panstwa — ani przepisy prawa nie nadazaja
za tym, co si¢ dzieje. Tutaj jest wielki znak zapytania. Nie
ukrywam, ze czg¢sto nasza praca jest czgsto pracg prowa-
dzona metoda prob i bledow, bo tutaj ktos skonczy jed-
ne studia, surdopedagogike, tam skonczy kolejne studia
podyplomowe, ale nie jest to zlaczone w pewna catosc.
A mamy do czynienia z dzieckiem niestyszacym, z dziec-
kiem z porazeniem moézgowym — mowi¢ o skrajnosciach
— z uposledzeniem umystowym. I do tego moze dojs¢ cos
jeszcze. Ja tak wpatruje si¢ tutaj w pania Karoling, ktora
ma bardzo duze doswiadczenie w pracy z takimi dzie¢mi.
Myslg, ze przyzna mi racje co do tego, ze potrzeba bardzo
duzo inwencji nauczycielskiej i zaangazowania w pracg
wtlasnie w przypadku takich dzieci.

Wiem, ze moj czas si¢ juz wyczerpal, ale powiedzia-
fam tylko czgs¢ tego, co checiatem powiedzie€. Prosze pan-
stwa, instytut pozostanie. My si¢ zmieniamy. Kiedy ksiadz
Falkowski przyjmowat dzieci, to byty nieco inne dzieci niz
te, ktore przyjmujemy teraz. Kiedy w okresie miedzywo-
jennym do instytutu przychodzili uczniowie, to tez byli
inni. Wowczas przebierano, wybierano. Dzisiaj jest, ze tak
powiem, zupehie inaczej. Cheialbym tylko, zeby te stowa,
ktore zapisal ksiadz Jozafat Szczygielski, byly lektura wielu
0s0b zajmujacych si¢ nauczaniem niestyszacych. Nie tylko
literatura amerykanska, nie tylko zachodnioeuropejska,
ktora ubiera to w bardzo nowoczesna nomenklature, stow-
nictwo... Czytajcie tez panstwo te rzeczy, ktore zostaty
w instytucie, ktore sa w bibliotece, te, ktore przykazujemy
do innych bibliotek. Zostato ich niewiele.

I jeszcze jedna uwaga. Kolega wspaniale mowit tu
o tych, ktorzy tyle osiagneli, o bylych uczniach. Jest wsrod
nas pan Karol Stefaniak. Jak mowig, jako dyrektor Instytutu
Gluchoniemych chciatbym tak wychowywac, razem z pan-
stwem, naszych uczniow, zeby mieli taka postawe w sytu-
acjach ekstremalnych — nie zycze tego nikomu, nie zycze
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tego nam — jaka wowczas pokazali, bo na 200 uczniow
instytutu w sumie do powstania poszto ponad 40. Pokazcie
mi panstwo szkole, w ktorej taki procent wychowankow
poszedt do powstania. A to jest wielka zastuga 6wczesnych
nauczycieli — tych, ktorzy, o ironio losu, kwestionowali
czesto jezyk migowy jako rzecz wazng — ze tak doskonale
potrafili wychowa¢ 6éwczesnych niestyszacych uczniow
i wychowankow Instytutu Gluchoniemych. I to jest wiel-
ka zastuga i wielka chwala i jednych, i drugich. Dzigkuje¢
bardzo. (Oklaski)

Przewodniczacy Kazimierz Wiatr:

Bardzo dzigkuj¢ panu dyrektorowi.

Chcialbym teraz odczyta¢ tekst uchwaty, ktory jako
komisja przedtozymy Wysokiemu Senatowi do przyjecia
w najblizszym czasie.

Projekt uchwaty Senatu Rzeczypospolitej Polskiej
w 170. rocznic¢ $mierci ksiedza Jakuba Falkowskiego
i w dwuwiecze istnienia jego dziela — Instytutu Glucho-
niemych w Warszawie.

»Dnia 2 wrze$nia 2018 r. obchodzi¢ bedziemy
170. rocznicg $mierci ks. Jakuba Falkowskiego, zato-
zyciela Instytutu Gluchoniemych, jego pierwszego rek-
tora i budowniczego gmachu przy warszawskim placu
Trzech Krzyzy, a jednoczesnie budowniczego i pierw-
szego proboszcza pobliskiego kosciota pod wezwaniem
$w. Aleksandra (w podziemiach tej §wiatyni znajduje
si¢ grob ks. Falkowskiego). 23 pazdziernika 2017 r. mi-
ne¢ta 200. rocznica powstania Instytutu Gluchoniemych
w Warszawy — pierwszej i najstarszej dziatajacej polskiej
szkoty dla ghuchych dzieci i mtodziezy.

To ks. Jakub Falkowski wydobyt spotecznos¢ gtuchych
z niebytu, opracowat program ich nauczania i zorganizowat
petna edukacj¢. Cate swoje zycie poswigcil tym, ktorzy
przez los skazani byli na cigzkie, czgsto beznadziejne zycie.
Pomogt tym, ktorzy nie tylko dla spoleczenstwa, ale i dla
wlasnych rodzin byli ostatnimi. Bez reszty oddany idei
nauczania gluchych, stale czynit starania o rozwdj instytutu,
przeznaczat nawet na ten cel wtasne dochody, sam zyjac
bardzo skromnie. Jezeli brakowato srodkéw na dzieci, to
w listach do wtadz zawsze obwiniat siebie. Pisat miedzy
innymi tak: «Jedna z przyczyn zlego stanu zaktadu jest
przyjecie uczniow ubogich nad mozno$¢ ich wyzywienia
1 utrzymania». Jako rektor instytutu przyjmowal do niego
dzieci bez wzgledu na ich pochodzenie, narodowos$¢ i wy-
znanie religijne, a zatem wraz z dzie¢mi polskimi uczyty
si¢ tam dzieci zydowskie, wraz z katolikami — prawostawni,
wraz z zamoznymi — biedni.

Wszystko to, czego dokonat ksiadz Jakub Falkowski
w pierwszej potowie XIX w., jest aktualne po dzien dzisiej-
szy. Tworca Instytutu Gtuchoniemych ma swoj bezposredni
i posredni udziat w historii oraz w kolejnych dzietach tej
placowki, m.in. w powstaniu i rozwoju j¢zyka migowego.
On jako pierwszy zatrudnit gtuchych nauczycieli, w tym
znanego malarza miniaturzyste¢ Feliksa Peczarskiego, ktory
niejednokrotnie zastgpowal ksiedza w wyktadach. Pierwszy

rektor instytutu byl takze autorem pierwszych publikacji
o nauczaniu ghuichoniemych, o powstaniu i doskonaleniu
metod nauczania dzieci ghuchych.

Dzi¢ki dorobkowi pozostawionemu przez ksiedza
Falkowskiego kolejne pokolenie nauczycieli wychowywali
swoich podopiecznych w duchu patriotyzmu. W drugiej
potowie XIX w. wychowankowie instytutu stawiali opor
rusyfikacji, w 1905 r. wzigli udzial w strajku szkolnym,
skutecznie przeciwstawiali si¢ grabiezy instytutu przez
wycofujacych si¢ w 1915 r. Rosjan, a takze niemieckim
prébom przyjecia placowki i przeksztatcenia w koszary
podczas I wojny §wiatowej. W czasie Il wojny $wiatowej na
terenie Instytutu Gtuchoniemych ukrywane byty niestysza-
ce dzieci zydowskie, a wielu jego wychowankow walczyto,
jako zotierze Armii Krajowej, w powstaniu warszawskim.
W latach stalinowskich i pozniejszych trwali oni w oporze
wobec prob likwidacji instytutu na placu Trzech Krzyzy.

W 1875 r., w stulecie urodzin ks. Jakuba Falkowskiego,
ghuichoniemi zebrali pienigdze i wykonali pod kierun-
kiem nauczyciela i znanego rzezbiarza Faustyna Juliusza
Cenglera pomnik — popiersie ksi¢dza rektora. Pomnik ten
zostal zniszczony w czasie powstania warszawskiego,
ale w 2002 r., w 185. rocznic¢ powstania instytutu, zo-
stat odstoni¢ty nowy pomnik, ktérego tworcami sg dwaj
artysci rzezbiarze: niestyszacy Mieczystaw Syposz i jego
przyjaciel Ryszard Stryjecki. Dzisiaj pomnik ten stoi przy
placu Trzech Krzyzy i jest odwiedzany przez osoby gluche
przyjezdzajace z catego §wiata.

Senat Rzeczpospolitej Polskiej, doceniajac role ksie-
dza Jakuba Falkowskiego i kolejnych pokolen nauczycieli
Instytutu Gtuchoniemych w Warszawie przy placu Trzech
Krzyzy, a takze pamigtajac o patriotycznych podstawach
jego wychowankow, niniejsza uchwala wyraza wdzigcz-
nos¢ wychowawcom i uczniom instytutu. Ponadto apeluje
do wszystkich zatroskanych o stan edukacji w Polsce, by
pamigtali o Gluchych — dotknigtych cigzkimi ograniczenia-
mi, a jednoczesnie bedacych petnoprawnymi obywatelami
wolnej i niepodleglej Polski.

Uchwata podlega ogloszeniu w Dzienniku Urzgdowym
Rzeczypospolitej Polskiej «Monitor Polski»”.

Taki jest projekt uchwaty. Rozumiem, ze obecni na sali
senatorowie cztonkowie Komisji Nauki, Edukacji i Sportu
przyjmuja przez aklamacj¢ ten projekt, ktory zostanie
przedtozony do pana marszatka.

Jednoczes$nie proponujg, aby sprawozdawca tej uchwaty
byl pan senator profesor Jan Zaryn. Dzigkuje bardzo.

Szanowni Panstwo, w ten sposob wyczerpaliSmy po-
rzadek naszego posiedzenia.

Bardzo goraco wszystkim dzigkuje. Dzigkuj¢ prelegen-
tom, ksiezom profesorom, panu senatorowi Zarynowi, pani
sekretarz naszej komisji, a takze tym osobom, ktore thuma-
cza nam tutaj, mozna powiedzie¢, z polskiego na polski.
(Oklaski) Bardzo dzigkujemy. Muszg tutaj powiedzie¢, ze
szybko$¢ tego przekazu jest imponujaca. Jestesmy pod wra-
zeniem. Zyczymy duzo, duzo dobrego. Bardzo dzigkuje.

Zamykam posiedzenie Komisji Nauki, Edukacji
i Sportu Senatu Rzeczpospolitej Polskiej. Dzigkuj¢ bardzo.

(Koniec posiedzenia o godzinie 12 minut 41)
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